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ة )المتساوية، الموسعة( وأنماط الأنشطة البينية  التفاعل بين نمطي الفواصل الزمني
ة ــلتنميكاملة( في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  ـطة، المتـطة، غير المرتبـ)المرتب

 ات التعلم الأكاديميةـارات البرمجة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ذوي صعوبـمه

 د/أحمد "محمد مختار" الجندي

 لمساعديم اعلأستاذ تكنولـوجيا الت

 كلية التربية النوعية جـامعة بنها

 لميــاء مصطفى كــامــل /

 مـــدرس تكنـولـوجيـــا التعليــم

 كلية التربية النوعية جـامعة بنها

 خلص البحث: مست 
الحالي   البحث  بين  إلى  هدف  التفاعل  الزمنيةدراسة  الفواصل  المتساوية،  )  نمطي 

البينية(،  الموسعة الأنشطة  المتكاملةالمر )  وأنماط  المرتبطة،  غير  التعلم    (تبطة،  بيئة  في 
لدى تلاميذ    (Scratch)الإلكتروني المتباعد وأثره على تنمية مهـارات البرمجة باستخدام برنامج  

الأكاديمية التعلم  ذوي صعوبات  الإعدادية  التصميم  و .  المرحلة  حيث    (،3×2)  العاملي استخدم 
(،  المتساوية، الموسعة)  طي الفواصل الزمنيةين مستقلين، هما نمتضمن التصميم التجريبي متغير 

انب  الج(. وتمثل المتغير التابع في  المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة)  وأنماط الأنشطة البينية 
. وتمثلت أدوات البحث  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  المعرفي والجانب الأدائي لمهارات  

ذي  رافنجون  اختبار    في الملونةا  للذكاء  المتتابعة  التعلم  لمصفوفات  صعوبات  ومقياس   ،
ي لقياس الجانب المعرفي، وبطاقة ملاحظة لقياس الجانب الأدائي.  اختبار تحصيل الأكاديمية، و 

تلميذًا من تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم  ( 141كونت عينة البحث من )وت
في الفصل الأكاديمية في إدارة بنها التعليمية بمديرية التربية والتعليم التابعة لمحافظة القليوبية،  

) 2023،  2022)  الدراسيللعام    الثانيالدراسي   على  توزيعهم  تم  تجريبي 6(،  مجموعات  ة، ( 
نمط الفواصل الزمنية الموسعة (  1واُستخدم تحليل التباين ثنائي الاتجاه. وأوضحت النتائج أن )

المتساوية الفواصل  نمط  من  )أفضل  ثم  (  2،  الأنماط،  أفضل  المرتبطة  غير  البينية  الأنشطة 
اصل نمط الفو ( المجموعة التجريبية )3)  الأنشطة البينية المتكاملة، ثم الأنشطة البينية المرتبطة

( أفضل المجموعات التجريبية حال التفاعل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة البينية غير المرتبطة
البينيةبين   الزمنية وأنماط الأنشطة  الفواصل  البحث مجموعة من    .نمطي  ذلك قدم  وفي ضوء 

 التوصيات والمقترحات المناسبة. 
المفتاحية: المتباعد  الكلمات  الإلكتروني  التعلم  الزمنية  الف  -بيئة  البينية    –واصل  –الأنشطة 

 صعوبات التعلم الأكاديمية –مهارات البرمجة
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ABSTRACT 

The current research aimed to study the interaction between patterns of 

time intervals (equal, extended), and patterns of inter-activities (related, 

unrelated, integrated) in the spaced e-learning environment and its effect 

on developing programming skills using Scratch program for preparatory 

stage pupils  with academic learning difficulties. The factorial design 

was used (2 × 3). The experimental design included two independent 

variables;  patterns of intervals (equal, extended), and patterns of inter-

activities (related, unrelated, integrated). The dependent variable was 

represented in the cognitive aspect and the performance aspect of 

programming skills using Scratch program.The research instruments  

were the John Raven test of intelligence with colored progressive 

matrices, the academic learning difficulties scale, an achievement test to 

measure the cognitive aspect, and an observation checklist to measure 

the performance one. The research participants consisted of (n= 141) 

pupils from the first preparatory grade with academic learning 

difficulties in Benha Educational Administration - Directorate of 

Education of Qalyubia Governorate, in the second semester of the 

academic year (2022, 2023), who were distributed into (6) experimental 

groups. A two-way analysis of variance was used. The results showed 

that (1) the pattern of extended intervals is better than the pattern of 

equal intervals, (2) unrelated inter-activities are the best patterns, then 

integrated inter-activities, then related inter-activities, (3) the 

experimental group (extended interval pattern with unrelated inter-

activities) is considered  the best experimental group in the case of  the 

interaction between patterns  of intervals and patterns  of intra-activities. 

In light of this, the research presented a set of appropriate 

recommendations and suggestions . 

Keywords: Distanced E-Learning Environment- Time Intervals- Inter-

Activities- Programming Skills - Academic Learning Difficulties 
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 المقدمة 
نولوجيا التعليم والمعلومات الرقمية بكافة شهدت السنوات الأخيرة تطورات مذهلة في تك

التعليمية   المؤسسات  فيه  الذي سارعت  الأمر  التعليمية،  العملية  وأشكاها وأحجامها في  أنواعها 
ملامح   لتغيير  التكنولوجيا  هذه  توظيف  على  تعتمد  للتعليم  جديدة  وطرق  أساليب  استخدام  في 

التعليمي بعناصره المختلفة. مما كان له ع  بيئة تعليمية قوية تغير  النظام  ظيم الأثر في إيجاد 
ناقل للمعلومات إلى القيام بدور الميسر والموضح والمرشد والقائد،  فيها دور المعلم من مجرد 

 .فوتغير فيها دور المتعلم من مجرد متلقي للمعارف إلى دور الباحث والمستكش
م التي وفرت أفضل الطرائق الإلكتروني أحد نتاجات تكنولوجيا التعليوتعد بيئات التعلم  

والوسائل والتقنيات لإيجاد بيئة تعليمية تفاعلية تجذب اهتمام المتعلمين وحثهم على تبادل الآراء 
والدراسات   البحوث  من  عديد  نتائج  أكدت  وقد  المطلوبة.  التعليمية  الأهداف  لتحقيق  والخبرات 

؛ محمد  2021حمد عاطف،  ؛ رشا م2021، خالد عبيد علي،  2021)ربيع عبد العظيم رمود،  
أحمد،   اليزيد  سيد،  2021أبو  محمد  يسرا  صاوي،  زكريا  يحيى  فوزي 2021؛  محمد  أمل  ؛ 

بيومي،  2022 عطيفي  إيمان  محمد،  2022؛  عوض  إيمان  التعلم    () (2022؛  فاعلية  على 
 الإلكتروني في تحقيق جوانب التعلم المختلفة.  

والدراسات   تأكيد   ورغم فاعلية    البحوث  الإلكتروني  بيئعلى  التعلم  التعلم ات  في جوانب 
أمرًا    أن  إلا  ،المختلفة أصبح  المطلقة  الفاعلية  مفهوم  الإلكتروني من  التعلم  بيئات  مع  التعامل 

مسلمًا به. وهنا دعت الحاجة  لمصممي تكنولوجيا التعليم إلى تطوير بيئات التعلم الإلكتروني  
المعلوما اكتساب  في  وفعالة  جديدة  طرق  خلال  والاحتفاظ  من  الذاكرة  وتعزيز  ومعالجتها  ت 

 بالمعلومات لفترات طويلة وتصميم أنشطة تربوية جديدة تتناسب مع المحتوى الرقمي. 
الأمر الذي دعى مصممي تكنولوجيا التعليم لتوظيف مبادئ التعلم المتباعد في بيئات 

الإلكتروني من خلال   وتكالتعلم  المقدم  المحتوى  تقسيم  في  النظر  فترات زمنية  إعادة  على  راره 
متباعدة في بيئات التعلم الإلكتروني لتسهيل تخزين المعلومات المطلوبة في الذاكرة طويلة المدى 
راحة   فترات  دون  واحدة  مرحلة  في  متصل  بشكل  المعلومات  يقدم  الذي  المكثف  التعلم  عكس 

(Noor, et al., 2021, p. 1024)  قصيرة وتكرار . بمعنى توزيع جلسات الدراسة على فترات

 
()  الباحث السابع  اناستخدم  الإصدار  المراجع  وكتابة  التوثيق  )  في  النفس  لعلم  الأمريكية  الجمعية  نظام   American Psychological Associationمن 

(APA))  الهيئة العربية.في أما بالنسبة للمراجع العربية تكتب الأسماء كاملة كما هي معروفة 
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تقديم المعلومات على فترات مع فواصل زمنية بين كل تقديم وآخر يكون أفضل مقارنة بتقديم  
 (.4، ص. 2019المعلومات بشكل متصل على فترات أطول دون انقطاع )حسن دياب علي، 

على أن التحفيز   (Mat-Jizat, et al., 2020)حيث أكدت دراسة جات ميزات وآخرين 
لخلاي عن  المستمر  المعلومات  استرجاع  في  كفاءة  أقل  المدى  طويلة  الذاكرة  تجعل  الدماغ  ا 

يمنح   لا  قد  واحدة  جلسة  في  المستمر  التحفيز  لأن  نظرًا  التحفير،  بين  زمنية  فجوات  استخدام 
، 2021آلاء محمد ياسين )الفرصة لتضمين المعلومات في الذاكرة طويلة المدى. وأكدت دراسة  

مات في الذاكرة قصيرة المدى قد لا يتجاوز ثلاثين ثانية، وأنه يحدث  أن بقاء المعلو (  10ص.  
 انخفاض حاد في الحفاظ على المعلومات بعد عشرين دقيقة من استقبالها.  

لمعلومات لمحدودة  تخزينية  الذاكرة قصيرة المدى مكون غير نشط ذو سعة  ونظرًا لأن  
الاس  تتطلب  المعالتي  تستوعب  والتي  فقط  اللحظية  الفرد تجابة  يستقبلها  التي  الضرورية  لومات 

والمتابعة الاستمرار  أجل  من  الحديث  المتعلم  أثناء  نسيان  سرعة  إلى  يؤدي  الذي  الأمر   ،
( التعلم  عملية  أثناء  واسترجاعها  تذكرها  وصعوبة  الحافظ للمعلومات  عبد  الودود  عبد  ، ثناء 

لمدى يساعد على بقائها  لذلك فإن تكرار المعلومات في الذاكرة قصيرة ا  .(100  .، ص 2016
في ذاكرة طويلة المدى أطول وتذكرها أسرع ونسيانها أقل نتيجة لتكرار أحداث المعالجة اللازمة 

(. الأمر الذي يؤكد أن توظيف 9، ص.  2021للمثيرات الحسية والبصرية )آلاء محمد ياسين،  
 ضل في أداء المتعلم. تقود إلى تحسن أف يمبادئ التعلم المتباعد في بيئات التعلم الإلكترون 

مراجعة  على  يعتمد  تعليمي  أسلوب  أنه  في  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  أهمية  وتكمن 
المعرفة على فترات زمنية متباعدة، لمساعدة المتعلمين على حفظ كمية كبيرة من أجزاء المعرفة 

وقت تعلمه،    الصغيرة المستقلة، مما يساعد في تعظيم كمية المعلومات المطلوب تذكرها وتقليل 
الإدراكية   المعالجة  وقلة  والانتباه  التركيز  المتعلمين من ضعف  يساعد على حل مشكلات  مما 

 (. 600، ص. 2019)سلوى فتحي محمود، وئام محمد السيد ، 
وقد توصلت الكثير من البحوث والدراسات على فاعلية بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد 

 ,Lotfolahi & Salehi)وصالحي    لطفولهيد توصلت دراسة  في جوانب المتعلم المختلفة، فق

( مصطلحًا في  24إلى فاعلية التعلم الإلكتروني المتباعد )خمسة أسابع( في استدعاء )   (2016
بالتعلم المكثف )أسبوعًا واحد(. وتوصلت دراسة سيرمونيا وكاسيم   الثانية مقارنة  اللغة الأجنبية 

(Ceremonia & Casem, 2017)   التعلم  الإلكتروني المتباعد في زيادة إلى فا بيئات  علية 
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حشمت   رمضان  دراسة  وتوصلت  الرياضيات،  تعلم  في  الثانوية  المدارس  طلاب  واتقان  أداء 
( البصرية  2018محمد  الذاكرة  تنمية  في  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  فاعلية  إلى   )

الإلك التعلم  نظرًا لأن  التعلم  وتنوع  للمتعلمين ذوي صعوبات  تكرار  يساعد على  المتباعد  تروني 
ذاكرة  إنشاء مسارات  إلى  يؤدي  إدراكيًا إضافيًا مما  بدوره جهدًا  ينشئ  الذي  المعلومات  عرض 

 أقوى وتذكر أفضل تساعد على الاحتفاظ بالمعلومات.  
( الموجود  عبد  موسى  الله  عبد  قرني،  الغني  عبد  أمل  دراسة  إلى 2019وتوصلت   )

تعلم الإلكتروني المتباعد في تنمية مهارات إنتاج قصص الرسوم المتحركة لذوي بيئات ال  فاعلية
المعارف   يقسم  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  لأن  نظرًا  الاستخدام  وقابلية  الخاصة  الاحتياجات 
إلى   تؤدي  تعلم مصغرة  وحدات  في شكل  متكررة  بسيطة  قصيرة  أجزاء  إلى  المعقدة  والمهارات 

المعرف العبء  المعبود  تقليل  عبد  إبراهيم  رضا  دراسة  وتوصلت  المدى،  قصيرة  وذاكرته  ي 
شبكات  2019) تصميم  مهارات  تنمية  في  الموزع  الإلكتروني  التدريب  بيئات  فاعلية  إلى   )

العقلية   السعة  على  الزائد  الحمل  يقلل  الموزع  الإلكتروني  التدريب  لأن  نظرًا  الآلي  الحاسب 
لمعلومات وتنظيمها بشكل جيد في بنيته المعرفية، ويساعده  للمتعلم، الأمر الذي ييسر معالجة ا

 على سرعة استدعائها في وقت لاحق.  
( إحسان  محمد  إيمان  دراسة  على  2021وتوصلت  الموزعة  الممارسات  فاعلية  إلى   )

الموزعة   الممارسات  لأن  نظرًا  العقلي  التجول  وخفض  الفيديو  محاضرات  إنتاج  مهارات  تنمية 
للمت الفرصة  أثناء  هيأت  تنشأ  التي  التداخل  آثار  الذي ساعد على تلاشي  للراحة، الأمر  علمين 

تتيح   الموزعة  الممارسة  إلى  إضافة  المركزة،  الممارسة  في  الفرصة  هذه  تتهيأ  لا  بينما  التعلم 
التعلم، وتوصلت دراسة راندا موسى عبد الجليل  بداية  الفرصة لاكتشاف الأخطاء وخاصة في 

بي2021) فاعلية  إلى  التفكير  (  وتنمية  المعرفي  التحصيل  في  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  ئات 
الرياضي للطلاب ذوي صعوبات التعلم نظرًا لأن التعلم الإلكتروني المتباعد ساعد على تحفيز  
التفاعلية   الأنشطة  خلال  من  بالذاكرة  وترتيبها  بالمعلومات  للاحتفاظ  العصبية  المسارات 

 ة والتي تعمل كمشتتات.  المستخدمة بالفواصل الزمني 
إلى فاعلية التعلم المتباعد القائم    (Ali, et al., 2022)وتوصلت دراسة على وآخرين  

على التعلم النقال في تطوير الاحتفاظ بالتعلم في الكيمياء في المدارس الثانوية نظرًا لأن التعلم  
ناء التعلم، الأمر الذي يساعد الإلكتروني المتباعد يساعد على  تلاشي آثار التداخل التي تنشأ أث
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  (Yuan, 2022)على تقليل العبء المعرفي وسرعة استدعاء المعلومات، وتوصلت دراسة يان  
العلوم تدريس  في  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  فاعلية  المتباعد   إلى  الإلكتروني  التعلم  لأن  نظرًا 

يسا الذي  الأمر  المدى،  طويلة  الذاكرة  تشفير  زيادة  على  المسارات يساعد  تحفيز  على  عد 
العصبية للاحتفاظ بالمعلومات، وتوصلت دراسة محمد السيد النجار، طارق عبد المنعم حجازي  

والتفكير  2022) البرمجة  مهارة  تنمية  في  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  فاعلية  إلى   )
المعار  تجزئة  على  يساعد  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  لأن  نظرًا  بشكل  المنظومي  والمهارات  ف 

 منظم يتخللها فواصل زمنية تساعد المتعلمين على الاحتفاظ بتركيزهم أثناء التعلم. 
وتعد الفواصل الزمنية بين الجلسات أحد المتغيرات التصميمية المهمة والركيزة الأساسية  

ات الجديدة  لبيئات التعلم الإلكتروني المتباعد التي تسمح للمخ بتكوين علاقات قوية بين المعلوم 
والمعرفة السابقة لدى المتعلمين لضمان بقاء أثر التعلم، إضافة إلى حدوث تشتت الانتباه الذي  

 يضمن تجنب تنشيط مسارات الذاكرة، مما يسمح لتلك المسارات بالراحة وتشكيل روابط أقوى.  
متساوية    باعد إلى فواصل زمنيةوتتنوع الفواصل الزمنية في بيئات التعلم الإلكتروني المت 

وفواصل زمنية موسعة. ويعد نمط الفواصل المتساوي هو فاصل زمني موحد بين جلسات التعلم 
المتباعد، في حين أن نمط الفاصل الموسع هو فاصل زمني متدرج بين جلسات التعلم المتباعد، 

يو  )وليد  تكرار  كل  مع  تدريجيًا  تزداد  ثم  البداية  في  الجلسات  بين  التباعد  مدة  تقل  سف بحيث 
 ( 14-12، ص ص. 2022محمد، أمينة حسن حسن، 

  الفواصل الزمنية عديد من البحوث والدراسات إلى المقارنة بين نمطي    نتائج  وقد أشارت 
( وكانت نتائجهما متباينة في فاعليتهما في تحقيق بعض نواتج التعلم، ولم  الموسعة،  المتساوية)

الآخر. على  نمط  أفضلية  بشأن  محددة  نتائج  على  للبحوث  ويشير    تتفق  الأول  الاتجاه 
، نمط الفواصل الزمنية المتساوية على نمط الفواصل الزمنية الموسعة  والدراسات إلى فاعلية

نمط الفواصل الزمنية المتساوية على    ( إلى تفوق 2019)   حسن دياب علىتوصلت دراسة  حيث  
العقلي  في تنمية مستويات عمق المعرفة وخفض الت  نمط الفواصل الزمنية الموسعة نظرًا  جوال 

داخل لأن   وتمثيلها  المعلومات  المتساوية ساعد على جودة عملية حفظ  الزمنية  الفواصل  نمط 
تشويه   دون  كامل  بشكل  استرجاعها  على  الطلاب  ساعد  الذي  الأمر  للطالب،  المعرفية  البنية 

ال فترات  أثناء  فرصة  تعطى  المتساوية  الزمنية  الفواصل  أن  كما  ممكن.  وقت  أقل  راحة  وفي 
 لتلاشي آثار التداخل التي تنشأ أثناء التعلم. 
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وعبيد   خوي  دراسة  تفوق   (Khoii & Abed, 2022)وتوصلت  الفواصل   إلى  نمط 
نظرًا لأن  في استرجاع المفردات اللغوية    الزمنية المتساوية على نمط الفواصل الزمنية الموسعة

اظ بالمعرفة لفترة أطول عندما تكون زمنية المتساوية يساعد الذاكرة على الاحتفنمط الفواصل ال
المادة المستهدفة أقرب للنسيان، الأمر الذي ساعد الطلاب على الاستدعاء الناجح للمعلومات 

 المرغوبة من الذاكرة ومنع استدعاء المعلومات غير المرغوبة أو المستهدفة. 
للبحوث والدراسات   الثاني  فاعليةويشير الاتجاه  الزمن   إلى  الفواصل  الموسعة نمط  ية 

المتساوية،   الزمنية  الفواصل  نمط  دراسات  على  اتفقت   ;Balota, et al., 2007)حيث 

Kanayama & Kasahara, 2016)   تفوق نمط    إلى  على  الموسعة  الزمنية  الفواصل  نمط 
المتساوية الزمنية  المدى الطوي   الفواصل  الثانية على  اللغة    نظرًا لأن ل  على الاحتفاظ بمفردات 

الفواص الجلسة  نمط  من  قصيرًا  وقت  بعد  للمراجعة  للطلاب  الفرصة  أتاح  الموسعة  الزمنية  ل 
من   الكثير  نسيان  قبل  بنجاح  المعلومات  لاستدعاء  كبيرة  فرصة  لديهم  وبالتالي  الأولى، 

( محمد  ياسين  زينب  دراسة  وتوصلت  تفوق (  2021المعلومات.  الف  إلى  الزمنية  نمط  واصل 
الزمني الفواصل  نمط  على  المتساويةالموسعة  المرئية   ة  العروض  إنتاج  مهارات  تنمية  في 

ودافعي الإنجاز  المجسمة  الطلاب على زيادة    نظرًا لأنة  الموسعة ساعد  الزمنية  الفواصل  نمط 
فرص المسار العصبي لتكوين راحة وتشكيل روابط أقوى، الأمر الذي يساعد على تقليل الحمل 

علم. كما ساعد نمط الفواصل الزمنية الموسعة على  المعرفي بصورة أكبر ويساهم في بقاء أثر الت
أدائها.   مستوى  ارتفاع  وبالتالي  طاقتها  تفوق  بمعلومات  تحملها  وعدم  العقلية  السعة  كفاءة 

نمط الفواصل الزمنية الموسعة    إلى تفوق أ( -2021وتوصلت دراسة وليد يوسف محمد وآخرين )
  نظرًا لأن هارات الإحصائية وبقاء أثر تعلمها  في تنمية الم  تساويةعلى نمط الفواصل الزمنية الم

الزمنية   الفواصل  ذاكرة نمط  آثار  يخلق  الذي  الأمر  إضافيًا،  إدراكيًا  جهدًا  إلى  تؤدي  الموسعة 
الزمنية   الفواصل  نمط  يساعد  كما  وتذكرها،  المعلومات  استرجاع  سهولة  على  تساعد  أقوى 

املة، بالتالي تسهيل الاحتفاظ بالمحتوى على  الموسعة على تقليل الجهد المعرفي على الذاكرة الع
 المدى الطويل.

الثالث فيشيرأما   المتساوية   الاتجاه  الزمنية  الفواصل  إلى عدم وجود فرق بين نمط 
الموسعة الزمنية  الفواصل  حيث  ونمط  وروديجر  ،  كاربيك  دراسة   & Karpick)توصلت 

Roediger, 2010)    منية المتساوية ونمط الفواصل عدم وجود فرق بين نمط الفواصل الز إلى
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الموسعة النصية    الزمنية  المواد  تعلم  التي    نظرًافي  الفواصل  العديد من  أتاح  النوعين  لأن كلا 
المدى الطويل، وتوصلت دراسة  المعلومات واحتفاظها على  التعلم وبقاء  ساعدت على تحسين 

نمط الفواصل الزمنية    عدم وجود فرق بينإلى  (  2019سلوى فتحي محمود، وئام محمد السيد )
لأن طول   نظرًا على الحمل المعرفي وبقاء أثر التعلم    المتساوية ونمط الفواصل الزمنية الموسعة

الطلاب   منح  حال  الأمد  الاحتفاظ طويل  في  الحاسم  العامل  ليس  الجلسات  بين  الزمنية  الفترة 
يؤدي   نوعها  كان  أيًا  فواصل  وجود  أن  إلى  إضافة  أكثر.  او  جلسات  الحفاظ على  ثلاث  إلى 

 مستوى أداء عالي للذاكرة طوال عملية التعلم وبالتالي الاحتفاظ على بقاء أثر التعلم. 
نمطي الفواصل الزمنية  لمقارنة بين  اوفي ضوء الاتجاهات السابقة للبحوث والدراسات  
المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئة  في  الموسعة(  مصمم)المتساوية،  لكل  مهمًا  سؤالًا  يبرز  ي ، 

"ما   التعليم  الموسعة(  تكنولوجيا  )المتساوية،  الزمنية  الفواصل  فإن  نمط  لذلك  فاعلية؟"،  الأكثر 
الأمر مازال يتطلب مزيدًا من البحوث والدراسات، بهدف تحديد النمط الأكثر مناسبة وفاعلية في  

 تحقيق أهداف التعلم وتنمية جوانب التعلم المختلفة. 
يرجع   نتا   الباحثانوقد  بين  اختلاف  والدراسات  البحوث  الزمنية  ئج  الفواصل  نمطي 

، إلى وجود عوامل ومتغيرات أخرى  )المتساوية، الموسعة( في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد 
أحد   الأنشطة التعليمية البينيةالبحوث والدراسات السابقة أن    في  انتوثر فيها. وقد لاحظ الباحث 

قد   التي  المهمة  التصميمة  بحوث  المتغيرات  نتائج  في  المتباعد تؤثر  الإلكتروني  وقد    .التعلم 
( إلى تحديد نوع وشكل الأنشطة البينية كمتغير  2018أوصت دراسة رمضان حشمت محمد )

أو ارتباطها  المتباعد من حيث  الإلكتروني  التعلم  بيئات  بالمحتوى    تصميمي في  ارتباطها  عدم 
 التعليمي 

بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد تعتمد في  أن (Shail, 2019)كما أشارت دراسة شيل 
تصميمها على أنشطة تعليمية متتابعة تقوم على حاجات المتعلم وتركز على التكرار والممارسة  

وولنبروك كوفلد  دراسة  وأكدت  المدى.  قصيرة  الذاكرة  في  لتبقى  وأنماطها  وليمان  -بأشكالها 
(Kauffeld &Lehmann-Willenbrock, 2010)   على أن الأنشطة البينية المقدمة خلال

بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد تساعد على التذكر وزيادة الدافعية لدى  الفواصل الزمنية في 
لمتباعد إلى أنشطة بينية مرتبطة  المتعلمين. وتتنوع الأنشطة البينية في بيئات التعلم الإلكتروني ا

 بالمحتوى، وأنشطة بينية غير مرتبطة بالمحتوى، وأنشطة بينية متكاملة  

https://www.researchgate.net/profile/Nale-Lehmann-Willenbrock
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أنماط الأنشطة البينية  عديد من البحوث والدراسات إلى المقارنة بين    نتائج  وقد أشارت 
المتكاملة( المرتبطة،  غير  المتباعد    )المرتبطة،  الإلكتروني  التعلم  بيئات  نفي  تائجهما  وكانت 

متباينة في فاعليتهما في تحقيق بعض نواتج التعلم، ولم تتفق على نتائج محددة بشأن أفضلية  
فاعليةنمط على الآخر. ويشير   إلى  والدراسات  للبحوث  الأول  البينية    الاتجاه  الأنشطة  نمط 

فقد  المرتبطة الس،  منال  حسين،  فاروق  عايدة  دراسة  )توصلت  محمد  تفوق  2020عيد  إلى   )
نشطة البينية المرتبطة عن الأنشطة البينية غير المرتبطة في تنمية التحصيل الدراسي وبقاء  الأ

وتوظيفه   المحتوى  فهم  على  الطلاب  ساعدت  المرتبطة  البينية  الأنشطة  لأن  نظرًا  التعلم  أثر 
 وانتقال أثر ما تعلموه لمواقف أخرى مما زاد من تحصيلهم لمحتوى البيئة. 

الاتجاه   فاعلية  الثانيويشير  إلى  والدراسات  غير    للبحوث  البينية  الأنشطة  نمط 
فقد  المرتبطة  ،( محمد  نايف  باسم  دراسة  غير  2019توصلت  البينية  الأنشطة  تفوق  إلى   )

لأن   نظرًا  للإنجاز  والدافعية  الناقد  التفكير  تنمية  في  المرتبطة  البينية  الأنشطة  عن  المرتبطة 
الطلاب، وتنشيط ملكات وقدرات وعمليات التفكير  الأنشطة غير المرتبطة ساعدت على ترويح  

 ومعالجة وتخزين المعلومات لديه واستثارة قدراته العقلية 
نمط الأنشطة البينية المتكاملة،   للبحوث والدراسات إلى فاعلية  الثالثويشير الاتجاه  

( محمد  الباتع  محمد  محمد،  الباتع  حسن  دراسة  توصلت  ت2022فقد  إلى  الأنشطة  (  فوق 
كاملة عن الأنشطة المرتبطة والأنشطة غير المرتبطة في تنمية مهارات تطوير بيئات التعلم  المت

بين   المتكاملة جمعت  المعرفي نظرًا لأن الأنشطة  العبء  والدافعية للإنجاز وخفض  الشخصية 
مميزات الأنشطة المرتبطة وغير المرتبطة بالمحتوى معًا، وبالتالي تلافي الطلاب عيوب كل نوع  

يق نتائج أفضل، عكس الأنشطة المرتبطة فقط التي أدت إلى زيادة العبء المعرفي على وتحق
دراسة   أو  نفسه،  المحتوى  دراسة  نتيجة  له  تعرضوا  الذي  المعرفي  العبء  إلى  إضافة  الذاكرة 

 أنشطة غير مرتبطة )ترفيهية( فقط التي جعلت الطلاب لا يركزون في محتوى التعلم.  
الأنشطة البينية،  عدم وجود فروق بين  للبحوث والدراسات إلى    الرابعويشير الاتجاه  

( إلى عدم وجود فرق بين  2020فقد توصلت دراسة عايدة فاروق حسين، منال السعيد محمد )
نظرًا  للإنجاز  والدافعية  البصري  التفكير  تنمية  في  المرتبطة  غير  والأنشطة  المرتبطة  الأنشطة 

الأنشطة ساعدوا النوعين من  والتحليل    لأن كلا  والتمييز  التصور  مهارات  تنمية  على  الطلاب 
واستعداد   التعلم  بأهمية  والاستمتاع  الوقت  أهمية  في  الإنجاز  دافعية  أبعاد  ودعموا  البصري، 
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( إلى  2022المتعلم لتحمل المسئولية. وتوصلت دراسة حسن الباتع محمد، محمد الباتع محمد ) 
نشطة غير المرتبطة في تنمية مهارات تطوير بيئات عدم وجود فرق بين الأنشطة المرتبطة والأ

التعلم الشخصية والدافعية للإنجاز وخفض العبء المعرفي نظرًا لأن كلا النوعين ساعدوا على  
العمليات  ذاكرته، وتطوير  التعلم، وتقوية  دافعية الطلاب، وتشوقيه نحو مواصلة عملية  تنشيط 

التفكير، كما   وتحفيز عمليات  لديه  تساعد على  العقلية  الفواصل  متعددة  التعلم  بيئة  أن طبيعة 
 تقليل الجهد المعرفي على الذاكرة العاملة بغض النظر عن نمط الأنشطة في الفواصل.

والدراسات   للبحوث  السابقة  الاتجاهات  بين  اوفي ضوء  البينية  لمقارنة  الأنشطة  أنماط 
، يبرز سؤالًا مهمًا لكل  كتروني المتباعد بيئة التعلم الإل   )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة( في

الأكثر  نمط الأنشطة البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة(  مصممي تكنولوجيا التعليم "ما  
النمط  تحديد  بهدف  والدراسات،  البحوث  من  مزيدًا  يتطلب  مازال  الأمر  فإن  لذلك  فاعلية؟"، 

 وتنمية جوانب التعلم المختلفة. الأكثر مناسبة وفاعلية في تحقيق أهداف التعلم 
نمطي   بين  التفاعل  أثر  دراسة  هو  الحالي  البحث  في  الزمنية والجديد    الفواصل 

بيئة  ( في  غير المرتبطة، المتكاملة،  المرتبطة)  وأنماط الأنشطة البينية(  الموسعة،  المتساوية)
المتباعد النقطة لم تسبق دراستها من قبل، حيث  التعلم الإلكتروني  البحوث  . وهذه  اقتصرت 

( أو  الموسعة،  المتساوية)  الفواصل الزمنية والدراسات السابقة على دراسة المقارنة بين نمطي  
البينية الأنشطة  المتكاملة،  المرتبطة)  أنماط  المرتبطة،  كلا غير  حد  (  دراسة  ىعلى  دون   ،

 .  التفاعل بينهما في تحقيق نواتج التعلم
ولوجيا التعليم في التربية الخاصة بصفة عامة ومن الجدير بالذكر أن مجال توظيف تكن

وصعوبات التعلم بصفة خاصًة شهد تطورًا كبيرًا في الآونة الأخيرة، الأمر الذي دعى الباحثان  
إلى ضرورة توظيف مبادئ التعلم الإلكتروني المتباعد للتغلب على بعض مشكلات التلاميذ ذوي 

أو اضطرابات في عمليات التذكر والتفكير    صعوبات التعلم سواء انخفاض التحصيل الدراسي،
 والادراك والانتباه. أو عجز في القدرة على تحويل وتشفير وتخزين المعلومات. 

من  مجموعة  تصف  التي  انتشارًا  الخاصة  التربية  فئات  أكثر  التعلم  صعوبات  وتعد 
الجسم والإمكانيات  القدرات  من  مرتفعًا  أو  عادي  مستوى  يمتلكون  الذين  والحسية  التلاميذ  ية 

والعقلية، إلا أن معدل تحصيلهم الدراسي يكون أقل من ذلك بكثير، نظرًا لعدم استيعابهم المواد 
التباعد الواضح بين   الدراسية بسهولة واستغراقهم وقتًا أطول من الأسوياء، وهو ما يطلق عليه 
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والنتا عادية  تعتبر  التي  التلاميذ  إمكانيات  بين  )أي  والنتائج  في  الإمكانيات  يحققونها  التي  ئج 
 (.687، ص. 2012مختلف المواد الدراسية( )أسماء أحمد محمد، 

وقد اتفقت البحوث والادبيات على تصنيف صعوبات التعلم إلى صعوبات تعلم نمائية  
وتكوين   وتذكر،  وإدراك،  انتباه،  النمائية من  العمليات  أكثر من  او  احدة  تتمثل في قصور في 

يرج ولا  وتفكير،  أو  مفهوم،  حركية،  إعاقات  أو  حسية،  إعاقات  وجود  إلى  القصور  هذا  ع 
عن  الأكاديمي  المستوى  انخفاض  في  تتمثل  أكاديمية  تعلم  وصعوبات  انفعالية.  اضطرابات 
المستوى المتوقع لهم طبقًا لقدراتهم العقلية في واحدة أو أكثر من المواد الدراسية، مما يؤدي إلى  

مواصل في  وصعوبة  الدراسي  )تعثرهم  دراستهم  محمد  ة  محمود  الشخص،  السيد  العزيز  عبد 
 ( 6، ص. 2011طنطاوي، 

وتعد العلاقة بين صعوبات التعلم النمائية وصعوبات التعلم الأكاديمية هي علاقة سبب 
ونتيجة، حيث تمثل الأسس النمائية للتعلم المحددات الرئيسية للتعلم الأكاديمي، كما أنه يمكن  

ا التعلم  بصعوبات  عواد،  التنبؤ  أحمد  )أحمد  النمائية  التعلم  صعوبات  خلال  من  لأكاديمية 
على  2009 الحالي  البحث  يقتصر  وسوف  الصف  (.  تلميذ  لدى  الأكاديمية  التعلم  صعوبات 

الفصل  في  المعلومات والاتصالات  تكنولوجيا  البرمجة في مقرر  الإعدادي في مهارات  الأول 
 .الدراسي الثاني

الفواصل دراسة التفاعل بين نمطي    الحالي يهدف إلى  فإن البحث ومن خلال ماسبق،  
(  غير المرتبطة، المتكاملة،  المرتبطة)  وأنماط الأنشطة البينية   (الموسعة،  المتساوية)  الزمنية

المتباعدفي   الإلكتروني  التعلم  مهارات    بيئة  تنمية  على  المرحلة  وأثره  تلميذ  لدى  البرمجة 
 مية. عدادية ذوي صعوبات التعلم الأكاديالإ

 مشكلة البحث: 

الباحث الأبعاد   انتمكن  خلل  من  وصياغتها  وتحديدها  البحث  مشكلة  بلورة  من 
 والمحاور الآتية: 

: الحاجة إلى تنمية مهارات البرمجة لدى تلميذ   المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات التعلم  أولاا
 : الأكاديمية

مهارات   برنامج  البرمجة  تُعد  الم  (Scratch)باستخدام   مادة في    المهمةهارات  أحد 
الصف   تلاميذ  لدى  المعلومات  وتكنولوجيا  لغات    الأولالكمبيوتر  أهمية  وتظهر  الإعدادي، 
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تساعد   أنها  في  ومهارة حل    التلاميذ البرمجة  المنطقي  التفكير  وتنمية  العقلي  النشاط  زيادة  في 
لاد منصور،  ماريان مي؛  2015وائل سماح محمد،  )  المشكلات. وقد أكدت البحوث والدراسات 

وآخرون،  ؛  2017 العزيز  عبد  إبراهيم  محمد،  ؛  2019محمود  إبراهيم  محمد 2020أمير  ؛ 
وآخرون،   محمد  وآخرون،  2020محمود  محمد  محمد  حمدي  النجار،  ؛  2021؛  السيد  محمد 

حجازي،   المنعم  عبد  وآخرون،  ؛  2022طارق  صادق  عادل  تنمية    (2023هالة  أهمية  على 
 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. (Scratch)  برنامج  باستخداممهارات البرمجة 

لطلبة كلية التربية النوعية  على طلاب التربية العملية    الإشرافأثناء    انوقد لاحظ الباحث 
ب بنها  أنجامعة  القليوبية  بمحافظة  التعليمية  بنها  بإدارة  الاعدادية  في تلاميذ    هناك   المدارس 

تعلالاعدادي    الأولالصف   برنامج لديهم صعوبات  باستخدام  البرمجة  مهارات  في  أكاديمية    م 
(Scratch)    والاتصالات في الفصل الدراسي الثاني،    مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات في

البرمجة  مهارات  في  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  تلاميذ  وجود  من  الباحثان  تأكد  وقد 
والاتصالات من خلال   كنولوجيا المعلومات مقرر الكمبيوتر وتفي    (Scratch)  باستخدام برنامج
 الطرق الآتية:  

تتبع الباحثان درجات التلاميذ في مقرر الكمبيوتر تكنولوجيا المعلومات والاتصالات   ▪
والسادس  الخامس  وصفوف  الإعدادي،  الأول  للصف  الأول  الدراسي  الفصل  في 

الكمبي مقرر  في  التلاميذ  بعض  تدني  من  وتأكدا  سابقًا،  وتكنولوجيا  الابتدائي  وتر 
 المعلومات والاتصالات 

أجرى الباحثان مقابلات شخصية مع معلمي الحاسب الآلي، وتأكدوا من أنه يوجد   ▪
وتكنولوجيا   الكمبيوتر  مقرر  في  أكاديمية  تعلم  صعوبات  من  يعانون  تلاميذ 

 المعلومات والاتصالات. 
مهارات البرمجة لدى تلميذ  مية  لتن  تطوير بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  الحاجة إلى   ثانياا:

 :  المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات التعلم 
تعد مهارات البرمجة من المهارات التي تتطلب من التلاميذ أن يكون قادرًا على التنظيم  
صعوبات  ذوي  الإعدادية  المرحلة  تلاميذ  من  يتطلب  مما  المشكلات،  وحل  والتحليل  والتفكير 

التع   ان الدي دعى الباحثليمي مرات عديدة لتعلم مهارات البرمجة. الأمر  التعلم تكرار المحتوى 
 & Lotfolahi)  نظرًا لما أكدته البحوث والدراسات   بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد إلى توظيف  
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Salehi, 2016  ؛Ceremonia & Casem, 2017  أمل  2018رمضان حشمت محمد،  ؛ ؛ 
قرن الغني  الموجو عبد  عبد  عبد الله موسى  المعبود،  2019د،  ي،  عبد  إبراهيم  ؛  2019؛ رضا 

الجليل،  2021إيمان محمد إحسان،   محمد  ؛  Ali, et al., 2022؛  2021؛ راندا موسى عبد 
حجازي،   المنعم  عبد  طارق  النجار،  المتباعد  2022السيد  الإلكتروني  التعلم  بيئة  أن  على   )

ع وتنوع  التكرار  خلال  من  التلميذ  لأداء  أفضل  تحسن  على  وحل  تساعد  المعلومات،  رض 
 مشكلات التلاميذ من ضعف التركيز والانتباه وقلة المعالجة الإدراكية 

  بيئة   ( الأكثر فاعلية في الموسعة،  المتساوية)  الفواصل الزمنية ثالثاا: الحاجة إلى تحديد نمط  
المتباعد   الإلكتروني  التنمية  التعلم  تلميذ  مهارات  لدى  ذوي  لبرمجة  الإعدادية  المرحلة 

 :  بات التعلمصعو 
التعلم الإلكتروني المتباعد تسمح للمخ بتكوين   بيئة  الفواصل الزمنية بين الجلسات في 
نواتج   تحصيل  لضمان  المتعلمين  لدى  السابقة  والمعرفة  الجديدة  المعلومات  بين  قوية  علاقات 

تحديد نمط  التعلم والدراسات في  البحوث  اختلفت  وقد  الزمنية،   ( وسعةالم،  المتساوية)  الفواصل 
دراس أكدت  فقد  فاعلية،  على،  الأكثر  دياب  وبحوث )حسن   ,Khoii & Abed؛  2019ات 

الموسعة، (  2022 الزمنية  الفواصل  نمط  على  المتساوية  الزمنية  الفواصل  نمط  فاعلية  على 
وبحوث   دراسات   ,Balota, et al., 2007; Kanayama & Kasahara)أخرى  وأكدت 

نمط  فاعلية  أ( على  -2021ليد يوسف محمد وآخرين،  ؛ و 2021زينب ياسين محمد،  ؛  2016
الفواصل الزمنية الموسعة على نمط الفواصل الزمنية المتساوية. في حين أكدت بحوث ودراسات  

( السيد،  ؛  Karpick & Roediger, 2010أخرى  محمد  وئام  فتحي محمود،  ( 2019سلوى 
 الفواصل الزمنية المتساوية. على عدم وجود فرق بين نمطي الفواصل الزمنية الموسعة ونمط 
الفواصل الأكثر فاعلية )النمط  ونظرًا للتباين بين نتائج البحوث والدراسات بشأن تحديد  

(، فإن مجال تكنولوجيا التعليم في حاجة إلى إجراء الفواصل الزمنية الموسعة،  الزمنية المتساوية
ر، ويسعى البحث الحالي في  عن الآخ  النمطينالمزيد من البحوث والدراسات حول أفضلية أحد  

( الأكثر فاعلية في تنمية  الموسعة،  المتساوية)نمط الفواصل الزمنية  أحد أهدافه إلى تحديد ما  
 البرمجة.مهارات 



2320 (3)ج  ابريل (134العدد )   مجلة كلية التربية ببنها  
 

 331 

تحديد   إلى  الحاجة  المتكاملة(رابعاا:  المرتبطة،  )المرتبطة، غير  البينية  الأنشطة  الأكثر    نمط 
في   المتبافاعلية  الإلكتروني  التعلم  تلميذ  لتنمية    عدبيئة  لدى  البرمجة  المرحلة مهارات 

 :   الإعدادية ذوي صعوبات التعلم
في  المعلومات  بقاء  على  تساعد  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئة  في  البينية  الأنشطة 

أخرى  مواقف  إلى  تعلموه  ما  أثر  وانتقال  التعلم  أثر  وبقاء  المدى  قصيرة  اختلفت  الذاكرة  وقد   ،
الأكثر   نمط الأنشطة البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة(في تحديد    البحوث والدراسات

دراس أكدت  فقد  )فاعلية،  محمد  السعيد  منال  حسين،  فاروق  عايدة  فاعلية  2020ة  على   )
باسم نايف محمد  المرتبطة. وأكدت دراسة  البينية غير  المرتبطة عن الأنشطة  البينية  الأنشطة 

الأن 2019) فاعلية  على  وأكدت (  المرتبطة.  البينية  الأنشطة  عن  المرتبطة  غير  البينية  شطة 
( محمد  الباتع  محمد  محمد،  الباتع  حسن  عن  2022دراسة  المتكاملة  الأنشطة  فاعلية  على   )

عايدة    ( أخرى  ودراسات  بحوث  أكدت  حين  في  المرتبطة.  غير  والأنشطة  المرتبطة  الأنشطة 
السعيد محمد،   الباتع محمد،    ؛ حسن2020فاروق حسين، منال  (  2022الباتع محمد، محمد 

 على عدم وجود فرق بين الأنشطة المرتبطة والأنشطة غير المرتبطة. 
تحديد   بشأن  والدراسات  البحوث  نتائج  بين  للتباين  فاعلية   النمطونظرًا  في   الأكثر 

البينية المتكاملة)  الأنشطة  المرتبطة،  فالمرتبطة، غير  التعليم  تكنولوجيا  فإن مجال  ي حاجة (، 
عن الآخر، ويسعى البحث   الأنماطإلى إجراء المزيد من البحوث والدراسات حول أفضلية أحد  

 ( المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة)  نمط الأنشطة البينيةالحالي في أحد أهدافه إلى تحديد ما  
 البرمجة.الأكثر فاعلية في تنمية مهارات 

ا تحديد    :خامسا إلى  نالحاجة  بين  في  العلقة  البينية  الأنشطة  وأنماط  الزمنية  الفواصل  مطي 
 : بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد

للتلاميذ  تسمح  التي  المتباعد  الإلكتروني  للتعلم  الأساسية  الركيزة  الزمنية  الفواصل  تعد 
نواتج   لتحصيل  التلاميذ  لدى  السابقة  والمعرفة  الجديدة  المعلومات  بين  قوية  علاقات  بتكوين 

ح لتلك  التعلم،  يسمح  مما  الذاكرة،  مسارات  تنشيط  تجنب  على  الزمنية  الفواصل  تساعد  يث 
التعليمية   الأنشطة  تقديم مجموعة من  وذلك من خلال  أقوى،  وتشكيل روابط  بالراحة  المسارات 
ملكات  تنشيط  على  التلاميذ  يساعد  الذي  الأمر  الزمنية،  الفواصل  تلك  في  والمتكررة  المتتابعة 
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تفكير ومعالجة وتخزين المعلومات لدى التلاميذ، وبالتالي بقاء المعلومات في وقدرات وعمليات ال
 الذاكرة قصيرة المدى وبقاء أثر التعلم وانتقال أثر ما تعلموه إلى مواقف أخرى. 

وفي حدود علم الباحثان أن البحوث والدراسات السابقة أغفلت دراسة أثر التفاعل بين  
الزمنية متغير نمط   البينيةير  ومتغ  الفواصل  المتغيرين  أنماط الأنشطة  القوية بين  العلاقة    ، رغم 

متنوعة    إن  حيث  تعليمية  أنشطة  لتقديم  المتباعد فرصة  الإلكتروني  التعلم  الزمنية في  الفواصل 
تلاميذ   لدى  المعلومات  وتخزين  ومعالجة  التفكير  وعمليات  وقدرات  ملكات  تنشيط  على  تساعد 

   ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية.
ا بين  سادسا العلقة  تحديد  إلى  الحاجة  المتباعد:  الإلكتروني  صعوبات   التعلم  ذوي  وتلميذ 

 :  التعلم الأكاديمية
يتصفون  انتشارًا  الخاصة  التربية  فئات  أكثر  الأكاديمية  التعلم  ذوي صعوبات  التلاميذ 

التحصيل   أو  بانخفاض  يتمالدراسي في واحدة  أنهم  الدراسية، رغم  المواد  بذكاء  أكثر من  تعون 
مثل   الأساسية  المعرفية  العمليات  أحد  في  اضطراب  لوجود  نتيجة  المتوسط.  فوق  أو  عادي 

التفكير(.   التذكر،  الإدراك،  في  )الانتباه،  وصعوبة  الدراسي  تعثرهم  إلى  يؤدي  الذي  الأمر 
في تلاميذ ذوي صعوبات التعلم    ويكمن أهمية التعلم الإلكتروني المتباعد لدىمواصلة دراستهم.  

متباعدة،  زمنية  فترات  على  المعرفة  مراجعة  على  تعتمد  التي  التكنولوجية  الحلول  أحد  أنه 
لمساعدة التلاميذ على حفظ كمية كبيرة من أجزاء المعرفة الصغيرة المستقلة، ومساعدة التلاميذ 
 من ضعف التركيز والانتباه وقلة المعالجة الإدراكية. كما أنه يساعد على تكرار وتنوع عرض 

 التي تساعد على الاحتفاظ بالمعلومات  ةالمعلومات الذي يساعد على تنوع وتعدد مسارات الذاكر 
من صياغة مشكلة البحث وصياغتها    انالسابقة تمكن الباحث  (6الـ )  المحاور  وفي ضوء

 " الآتية  التقريرية  العبارة  تصميم  في  إلى  حاجة  المتباعدتوجد  الإلكتروني  التعلم  بنمطي    بيئة 
  أنماط الأنشطة البينية ( والكشف عن أثر تفاعلهما مع  الموسعة،  المتساوية )  ل الزمنيةالفواص

المتكاملة) المرتبطة،  غير  البرمجة  المرتبطة،  مهارات  تنمية  على  برنامج (  باستخدام 
(Scratch)  يميةذوي صعوبات التعلم الأكادالصف الأول الإعدادي لدى تلميذ." 
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 أسئلة البحث:  
البحث   السؤال  يتناول  الإجابة عن  "  الرئيسيالحالي  بين  الآتي  التفاعل  أثر  نمطي  ما 

الزمنية الموسعة)  الفواصل  البينية  (،المتساوية،  الأنشطة  المرتبطة،  )  وأنماط  المرتبطة، غير 
 البرمجة باستخدام برنامج  على تنمية مهارات  في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  (  المتكاملة

(Scratch) ذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية؟تلميلدى " 
مهارات   -1 برنامج  البرمجة  ما  الأول  لدى  (Scratch) باستخدام  الصف  تلاميذ 

 ؟ الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد القائمة على التفاعل بين نمطي الفواصل  ما معايير   -2

البينية(،  الموسعة   المتساوية،)  ةالزمني الأنشطة  المرتبطة،  )  وأنماط  غير  المرتبطة، 
 تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية؟ لدى  (المتكاملة

لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد القائمة على التفاعل  ما التصميم التعليمي المناسب   -3
الزمنية الفواصل  نمطي  الموسعة)  بين  البينية (،  المتساوية،  الأنشطة    وأنماط 

المتكاملة) المرتبطة،  غير  مهارات  ل  (المرتبطة،  برنامج البرمجة  تنمية   باستخدام 
(Scratch)   تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية؟ لدى 

أثر   -4 الزمنيةما  الفواصل  الموسعة)  نمطي  الإلكترو (  المتساوية،  التعلم  بيئة  ني في 
المعرفي  عالمتباعد   الجانب  تنمية  برنامج البرمجة  مهارات  للى    باستخدام 

(Scratch)   ؟ تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةلدى 
في بيئة التعلم  (  المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة)  أنماط الأنشطة البينيةما أثر   -5

 باستخدام برنامج البرمجة  رات  مهال  المعرفيعلى تنمية الجانب    الإلكتروني المتباعد 
(Scratch)   ؟ تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةلدى 

وأنماط الأنشطة  (،  المتساوية، الموسعة)  نمطي الفواصل الزمنيةما أثر التفاعل بين   -6
ي  ف  ني المتباعد في بيئة التعلم الإلكترو   (المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة)  البينية

تلاميذ لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  تنمية الجانب المعرفي لمهارات  
 ؟ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
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أثر   -7 الزمنيةما  الفواصل  الموسعة)  نمطي  الإلكتروني (  المتساوية،  التعلم  بيئة  في 
  (Scratch)  دام برنامجباستخالبرمجة  مهارات  ل  الأدائيعلى تنمية الجانب  المتباعد  

 ؟ تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةلدى 
في بيئة التعلم  (  المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة)  أنماط الأنشطة البينيةما أثر   -8

  باستخدام برنامج البرمجة  ارات  مهل  الأدائيعلى تنمية الجانب  الإلكتروني المتباعد  
(Scratch)   ؟ ميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةتلالدى 

وأنماط الأنشطة  (،  المتساوية، الموسعة)  نمطي الفواصل الزمنيةما أثر التفاعل بين   -9
في    في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد   (المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة)  البينية

الجانب   برنامجباستخد البرمجة  لمهارات    الأدائيتنمية  تلاميذ  لدى    (Scratch)  ام 
 ؟ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية

 يهدف البحث الحالي إلى:  أهداف البحث:
مهارات   -1 برنامجالبرمجة  تحديد  الأول  لدى    (Scratch)  باستخدام  الصف  تلاميذ 

 الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية. 
تصميم   -2 معايير  التعلم  تحديد  بين  بيئة  التفاعل  على  القائمة  المتباعد  الإلكتروني 

البينية(،  المتساوية، الموسعة)  نمطي الفواصل الزمنية المرتبطة،  )  وأنماط الأنشطة 
تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم لدى    (غير المرتبطة، المتكاملة

 الأكاديمية.
المناسب  تحدي -3 التعليمي  التصميم  الإلكد  التعلم  على  لبيئة  القائمة  المتباعد  تروني 

  شطة البينية وأنماط الأن(،  المتساوية، الموسعة)  التفاعل بين نمطي الفواصل الزمنية
المتكاملة) المرتبطة،  غير  مهارات  ل  (المرتبطة،  برنامج البرمجة  تنمية   باستخدام 

(Scratch)   عوبات التعلم الأكاديمية. تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صلدى 
الزمنية  اختلافأثر  تحديد   -4 الفواصل  الموسعة)  نمطي  التعلم  (  المتساوية،  بيئة  في 

المتباعد   المعرفيالإلكتروني  الجانب  تنمية  البرمجة مهارات  ل  والأدائي  على 
برنامج الإعدادي ذوي صعوبات لدى    (Scratch)  باستخدام  الأول  الصف  تلاميذ 
 . التعلم الأكاديمية
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في   (المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة)  البينيةأنماط الأنشطة    اختلافتحديد أثر   -5
المتباعد   الإلكتروني  التعلم  الجابيئة  تنمية  المعرفيعلى  مهارات ل  والأدائي  نب 

برنامجالبرمجة   ذوي لدى    (Scratch)  باستخدام  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ 
 . صعوبات التعلم الأكاديمية

بين   -6 التفاعل  مدى  الزمنتحديد  الفواصل  الموسعة)  ية نمطي  وأنماط  (،  المتساوية، 
البينية المتكاملة)  الأنشطة  المرتبطة،  غير  الإلكتروني   ( المرتبطة،  التعلم  بيئة  في 

 (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  لمهارات    الأدائيفي تنمية الجانب    المتباعد 

 تعلم الأكاديمية.تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات اللدى 

 تكمن أهمية البحث الحالي في :   :ثأهمية البح

في وزارة التربية والتعليم بتبني توظيف بيئات التعلم الإلكتروني  توجيه نظر القائمين   -1
ذوي  التلاميذ  لدى  المختلفة  التعلم  نواتج  لتحسين  التعليمية  العملية  في  المتباعد 

 صعوبات التعلم الأكاديمية. 
الت -2 التعليم في مركز  تكنولوجيا  بالأسس والمبادئ تزويد مصممي  التكنولوجي  طوير 

التلاميذ   لدى  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  لتصميم  والفنية  التربوية  والمعايير 
 ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية، لتصميم بيئات تعليمية تفيد تلك الفئة من التلاميذ. 

بيئات  -3 توظيف  إلى  المعلمين  أنظار  ل  توجيه  المتباعد  الإلكتروني  ليل تذ التعلم 
تواجهه  التي  ذوي    مالصعوبات  التلاميذ  لدى  الأخرى  الدراسية  المواد  تدريس  في 

 صعوبات التعلم الأكاديمية. 
توجيه أنظار القائمين على التربية الخاصة بتبني توظيف بيئات التعلم الإلكتروني  -4

المتباعد في علاج تلاميذ ذوي صعوبات التعلم سواء صعوبات التعلم النمائية مثل 
أ)الا تذكر(،  الإدراك،  الأكاديمينتباه،  التعلم  صعوبات  الدراسية   ةو  المواد  في 

 .المختلفة. 
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 يقتصر البحث الحالي على:  :حدود البحث
الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات "بكتاب  "  Scratchبرنامج  "وحدة  حدود موضوعية:    –

 ."والاتصالات 
 . وبات التعلم الأكاديميةتلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صع:  حدود بشرية  –
والتعليم  :   حدود مكانية  - التربية  بمديرية  التعليمية  بنها  بإدارة  الإعدادية  المدارس 

 .بمحافظة القليوبية
 (.2023-2022) الدراسيللعام  الثاني الدراسي: الفصل  حدود زمانية  -

جيا التعليم، فقد تكنولو   فييعد من البحوث التطويرية    الحالينظرًا لأن البحث    :منهج البحث
 استخدم الباحثان المناهج الثلاثة الآتية بشكل متتابع: 

الفواصل الزمنية والأنشطة البينية داخل المنهج الوصفي لدراسة متغيرات البحث من    -1
للاستفادة منها في بناء مادة المعالجة التجريبية وتفسير  بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد  

    نتائج في ضوءها.ال
التعلم الإلكتروني وتطوير بيئة    لتصميم  (ISD)منهج تطوير المنظومات التعليمية    -2 

الزمنية الفواصل  نمطي  على  قائمة  الموسعة)  المتباعد  الأنشطة (  المتساوية،  وأنماط 
المتكاملةال)  البينية المرتبطة،  غير  لمرتبطة،  مهارات  (  برنامج البرمجة  تنمية    باستخدام 

(Scratch)   الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية تلاميذ لدى . 
وضبط المتغيرات التجريبية    الميدانيعلى التجريب  لاعتماد البحث  المنهج التجريبي    -3 

الزمنية من   الفواصل  الموسعة)  نمطي  البينية(  المتساوية،  الأنشطة  مرتبطة، ال)  وأنماط 
ال المتكاملةغير  أثرهما  (مرتبطة،  وتحديد  والأدائي ما  تفاعله،  المعرفي  الجانب  على 

 .  (Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة لمهارات 
 :متغيرات البحث

 : ويشتمل البحث على المتغيرات المستقلة الآتية :  أولًا : المتغيرات المستقلة 
 . المتساوية، الموسعة:  نمط الفواصل الزمنية  -   
 .رتبطة، المتكاملةالمرتبطة، غير الم:  نمط الأنشطة البينية  -   

برنامجالبرمجة  :   ثانيا : المتغير التابع  المعرفي،   (Scratch)  باستخدام  )الجانب 
 الجانب الأدائي(.     
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 التصميم التجريبي للبحث: 
التصميم   يستخدم  البحث  فإن  المستقلة  البحث  متغيرات  ضوء  (،  3×2)   العامليفي 

 ( التصميم التجريبي 1) ( مجموعات تجريبية، ويوضح شكل6مت العينة إلى )وقس
 (1شكل ) 

 التصميم التجريبي للبحث 

 التطبيق القبلي
 معالجة مجموعات البحث

 الأنشطة البينية التطبيق البعدي 
 المتكاملة  غير المرتبطة المرتبطة الفواصل الزمنية

 الاختبار التحصيلــي (5مجـ ) (2مجـ ) (1)مجـ  المتساويـــــة  الاختبار التحصيلي
 بطـــاقة المــلاحظـة (6مجـ ) (4مجـ ) (2مجـ ) الموسعــــــــة  ـاقة المــلاحظـةبطــ

 فروض البحث: 
هو   تابع  متغير  يتضمن  البحث  لأن  برنامج البرمجة  مهارات  تنمية  نظرًا    باستخدام 

(Scratch)  بصياغ الباحثان  قام  فقد  الأدائي(،  الجانب  المعرفي،  الفروض  )الجانب   على ة 
 :  الشكل الآتي

 أولاا: فاعلية المتغيرات المستقلة على الجانب المعرفي من خلل الاختبار التحصيلي:
المجموعتين    -1-1 طلاب  درجات  متوسطي  بين  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  لا 

( المتساويةالتجريبيتين  الزمنية  الموسعة،  الفواصل  الزمنية  بعديً الفواصل  الجانب (  في  ا 
برنامجباستخداالبرمجة  مهارات  لالمعرفي   الأول لدى    (Scratch)  م  الصف  تلاميذ 

   الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعات    -1-2

( البينية  التجريبية  الأنشطة  المرتبطة،  غير  البينة  الأنشطة  المرتبطة،  البينية  الأنشطة 
الالمتكاملة في  بعديًا  المعرفي  جا(  برنامج  البرمجة  مهارات  لنب    (Scratch)باستخدام 

 .تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية لدى 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعات التجريبية بعديًا   -1-3

لى التفاعل  يرجع إ(Scratch) باستخدام برنامج  البرمجة  في الجانب المعرفي لمهارات  
الزمنيةبين   الفواصل  الموسعة)  نمط  البينية(  المتساوية،  الأنشطة  المرتبطة، )  وأنماط 

المتكاملة المرتبطة،  لدى  غير  التعلم (  ذوي صعوبات  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ 
 .الأكاديمية 
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 : الملحظةقة ثانياا: فاعلية المتغيرات المستقلة على الجانب الأدائي من خلل بطا
المجموعتين    -2-1 طلاب  درجات  متوسطي  بين  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  لا 

( المتساويةالتجريبيتين  الزمنية  الموسعة،  الفواصل  الزمنية  الجانب الفواصل  في  بعديًا   )
برنامجالبرمجة  مهارات  ل  الأدائي الأول لدى    (Scratch)   باستخدام  الصف  تلاميذ 

   دادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةالإع
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعات    -2-2

( البينية  التجريبية  الأنشطة  المرتبطة،  غير  البينة  الأنشطة  المرتبطة،  البينية  الأنشطة 
لدى   (Scratch) جباستخدام برنام البرمجة مهارات ل الأدائي( بعديًا في الجانب  المتكاملة

 . دي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية داتلاميذ الصف الأول الإع
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعات التجريبية بعديًا   -2-3

الجانب   برنامج البرمجة  لمهارات    الأدائيفي  التفاعل    (Scratch)  باستخدام  إلى  يرجع 
الزمنيةبين   الفواصل  الموسعة)  نمط  البينية(  المتساوية،  الأنشطة  لمرتبطة، ا)  وأنماط 

المتكاملة المرتبطة،  لدى  غير  التعلم (  ذوي صعوبات  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ 
 .الأكاديمية 

 تتمثل أدوات القياس في :  :أدوات البحث
  .لمصفوفات المتتابعة الملونةا للذكاء ذي رافنجون  اختبار  –
  فتحي مصطفى الزيات لـالتعلم النمائية والأكاديمية   بطارية التقدير التشخيصية لصعوبات -
  (Scratch) باستخدام برنامج البرمجة الجانب المعرفي لمهارات  تحصيلياختبار  –
 (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  الجانب الأدائي لمهارات  الملاحظة بطاقة  –

 خطوات البحث: 
المرتب -1 والدراسات  والأبحاث  للأدبيات  مسحية  دراسة  البحث إجراء  بموضوع   طة 

البينية،  بيئا) التعليمية  الأنشطة  الزمنية،  الفواصل  المتباعد،  الإلكتروني  التعلم  ت 
صعوبا ذوي  البرمجة    ت التلاميذ  مهارات  الأكاديمية،  برنامج  التعلم  باستخدام 

(Scratch))   الدراسة أدوات  إعداد  في  والمساعدة  النظري  الإطار  إعداد  بهدف 
 وإعداد الفروض ومناقشة النتائج. 
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أدوا -2 بطاقة  ت  إعداد  التحصيلي،  )الاختبار  معاييالملاحظةالبحث  قائمة  بيئة ،  ر 
الزمنية  الفواصل  نمطي  بين  التفاعل  على  القائمة  المتباعد  الإلكتروني  التعلم 
)المتساوية، الموسعة( وأنماط الأنشطة البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة( 

يا التعليم لتحكيمهما ووضعهما  وعرضها على السادة المحكمين من أساتذة تكنولوج 
 في صورتهما النهائية بعد إجراء التعديلات المقترحة وفقًا لآراء السادة المحكمين. 

السيناريو   -3 المتباعد إنتاج  الإلكتروني  التعلم  )   لبيئات  التجريبي  6الـ  للتصميم  وفقًا   )
ووضعه ه للبحث وعرضه على السادة المحكمين من أساتذة تكنولوجيا التعليم لتحكيم

 في صورته النهائية بعد إجراء التعديلات المقترحة وفقًا لآراء السادة المحكمين. 
ضوء قائمة المعايير المقترحة  في  (  6الـ )  بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد   تصميم   -4

وعرضهما على السادة المحكمين من أساتذة تكنولوجيا التعليم لتحكيمهما ووضعهما  
 عد إجراء التعديلات المقترحة وفقًا لآراء السادة المحكمين. في صورتهما النهائية ب

التحصيلي،   -5 )الاختبار  القياس  أدوات  الملاحظة(تطبيق  العينة   بطاقة  على 
العينة  على  تطبيقها  قبل  الأدوات  وصدق  ثبات  من  التأكد  بهدف  الاستطلاعية 

 الأساسية للبحث. 
لـ )اخ -6 وتقسيمها  الأساسية  التجربة  للتصميم  جم( م6تيار عينة  تجريبية طبقًا  وعات 

 وذلك على النحو التالي:   التجريبي
 (Scratch) باستخدام برنامج  تطبيق الاختبار التحصيلي لمهارات البرمجة   ▪

في مادة الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات على مجتمع البحث 
 من تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 

الملونةلمصفا  للذكاء ذي  اختبار رافنتطبيق   ▪ المتتابعة  مجتمع  على    وفات 
 البحث من تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 

الدرجة  ▪ بين  الفرق  حساب  خلال  من  التباعد  محك  بتطبيق  العينة  تحديد 
 المعيارية للذكاء والدرجة المعيارية للاختبار التحصيلي. 

دي ذوي صعوبات التعلم تقسيم عينة البحث من تلاميذ الصف الأول الإعدا ▪
 ( مجموعات تجريبية في ضوء متغيرات البحث.6ديمية لـ )الأكا
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( قبل تطبيق المعالجة ، بطاقة الملاحظةتطبيق أدوات القياس )الاختبار التحصيلي -7
( 6المجموعات التجريبية الـ )  للتأكد من تجانسلتجريبية على عينة البحث لحساب  ا

المعرفيةعد و للبحث   بالجوانب  التجريبية  المجموعات  إلمام  لمهارات   الأدائيةو   م 
 . (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة 

 ( على أفراد العينة. 6تطبيق مادة المعالجة التجريبية على المجموعات الـ ) -8
( بعد تطبيق المعالجة  الملاحظةتطبيق أدوات القياس )الاختبار التحصيلي، بطاقة   -9

 التجريبية على نفس أفراد العينة.  
الاختب -10 في  الطلاب  درجات  وبطاقة  رصد  التحصيلي  وإجراء    الملاحظةار 

في  السابقة  الدراسات  ضوء  في  وتفسيرها  البيانات  وتحليل  الإحصائية  المعالجات 
 . الإطار النظري للبحث 

 تقديم التوصيات في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها. -11
 :  مصطلحات البحث

 ت الإجرائية الآتية: يقتصر البحث على المصطلحا
بيئة تعلم إلكتروني قائمة على تقديم المحتوى الإلكتروني  "  :لإلكتروني المتباعدبيئة التعلم ا  -1

تقدم   موسعة(  )متساوية،  زمنية  فواصل  يتخللها  التعليمية  الجلسات  من  مجموعة  في  وتكراره 
مهارات  خلالها مجموعة من الأنشطة البينة )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة( بهدف تنمية  

تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم  لدى    (Scratch)  ام برنامجباستخد البرمجة  
 الأكاديمية "

ت التعليمية )متساوي، موسع( في بيئة التعلم  الوقت الفاصل بين الجلسا :الفواصل الزمنية    -2
 الإلكتروني المتباعد بهدف تقديم مجموعة من الأنشطة التعليمية.

المتساوية  ▪ الزمنية  بـ  :    الفواصل  متساويًا  التعليمية  الجلسات  بين  الفاصل  الوقت 
( دقائق بين الجلسات في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد بهدف تقديم مجموعة  10)

 من الأنشطة التعليمية. 
الموسعة ▪ الزمنية  بشكل   الفواصل  متزايد  التعليمية  الجلسات  بين  الفاصل  الوقت   :

ني الموسع متساويًا مع وقت الفاصل اصل الزمتدريجي )متوسط إجمالي الوقت للف
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تقديم   المتباعد بهدف  التعلم الإلكتروني  بيئة  الزمني المتساوي للجلسة الواحدة( في 
 طة التعليمية. مجموعة من الأنش 

"مجموعة من الممارسات والمهام )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة(، الأنشطة البينية:    -3
دادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية خلال الفواصل الزمنية يمارسها تلاميذ الصف الأول الإع

 في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد.  
المرتبطة:  ▪ البينية  بمهارات   الأنشطة  المرتبطة  والمهام  الممارسات  من  "مجموعة 

برنامج  البرمجة   الص(Scratch)باستخدام  تلاميذ  يمارسها  الإعدادي ،  الأول  ف 
التعلم الأ بيئة التعلم الإلكتروني  ذوي صعوبات  كاديمية خلال الفواصل الزمنية في 

 المتباعد".  
المرتبطة: ▪ غير  البينية  والمهام  الأنشطة  الممارسات  من  المرتبطة   "مجموعة  غير 

البرمجة   برنامجبمهارات  الأول (Scratch)  باستخدام  الصف  تلاميذ  يمارسها   ،
التعلم ذوي صعوبات  الفو   الإعدادي  التعلم الأكاديمية خلال  بيئة  في  الزمنية  اصل 

 الإلكتروني المتباعد".  ".  
"مجموعة من الممارسات والمهام مرتبطة وغير مرتبطة    الأنشطة البينية المتكاملة: ▪

البرمجة   برنامجبمهارات  الأول (Scratch)  باستخدام  الصف  تلاميذ  يمارسها   ،
الف الأكاديمية خلال  التعلم  ذوي صعوبات  الزمنيالإعدادي  التعلم واصل  بيئة  في  ة 

 الإلكتروني المتباعد".  
تلاميذ الصف الأول الإعدادي يظهرون انخفاضًا  تلميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية: "  -4
  باستخدام برنامج ي التحصيل الدراسي الأكاديمي مقارنة بالمستوى المتوقع في مهارات البرمجة  ف

(Scratch)  المعل وتكنولوجيا  الكمبيوتر  مادة  أن  في  رغم  والاتصالات،  بذكاء ومات  يتمتعوا 
    عادي أو فوق المتوسط مما يؤدي إلى تعثرهم الدراسي"

 الإطار النظري: 
بين   التفاعل  دراسة  إلى  يهدف  الحالي  البحث  لأن  الزمنية نمطي  نظرًا    الفواصل 

البينية(  الموسعة،  المتساوية) الأنشطة  المتكاملة،  المرتبطة)  وأنماط  المرتبطة،  بيئة  في  (  غير 
المتباعد  الإلكتروني  المرحلة    التعلم  تلاميذ  لدى  البرمجة  مهارات  تنمية  على  تفاعلهما  وأثر 

 الإعدادية ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية، فإن الإطار النظري للبحث يتناول المحاور الآتية:
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ا، أهميتها، آليــة ت التعلم الإلكتــروني المتباعــد )مفهومــــهبيــئا:   المحـــــــــــور الأول ▪
 تنفيذها، الأسس النظرية الداعمة لها(.    

الزمنيــالفواص : المحــــــور الثاني ▪ بيئــل  في  الإلكتـــة  التعلم  المتباعد ــــــرونــــات  ي 
الفواص    بين  المقارنة  أنماطها،  المتساوية  الزم  ل)مفهومها،  نية 
 والموسعة(.    

بيئــالبينية  ــالأنشطـ : المحــــور الثالث  ▪ في  الإلكتـرونـــة  التعلم  المتبـــــات  اعــد  ــــي 
أنــ)مفه    المقارنـــومها،  أنــــماطها،  بين  بين  ــــة  والعلاقة  ماطها، 
 .الفواصل الزمنية والأنشطة البينية(   

خصائصها،   تصنيفـها، ديمية )مفهــومها،اصعوبات التعلم الأكـ: المحــــــور الرابع ▪
الفواصل محــك    بين كل من  ات تحديدها وتشخيصها، والعلاقة 
والأنشط    البينيةــالزمنية  الت  ة  التعلم ـــمع  صعوبات  ذوي  لاميذ 
 الأكاديمية(.   

الـ    : المحــــور الخامس ▪ وال  (Scratch)لغة  مهاراتها،  أهميتها،  علاقة )مفهومها، 
بي    الإلكتــئبين  التعلم  المتبـــات  ومــــروني  البـــــاعد  رمجة  ـــهارات 
 (.(Scratch)باستخدام برنامج    

المتباعد معايير    : المحــور السادس  ▪ الإلكتروني  التعلم  نمطي    بيئات  ضوء  في 
   .الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة البينية   

 .نموذج التصميم التعليمي المستخدم في البحث  : المحـــور السابع ▪

 لكتروني المتباعد: المحور الأول: بيئات التعلم الإ
تعد بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد نموذجًا جديدًا يهدف إلى تغيير ملامح نظام التعلم  
الإلكتروني  التقليدي بالمؤسسات التعليمية، نتيجة استفادة مصممي تكنولوجيا التعليم من بحوث 

د بيئات تعلم قوية  ونظريات علوم الأعصاب كأساس في تصميم التعلم الإلكتروني، وبغرض إيجا
المعارف والمهارات وبقاء   أكبر قدر من تحصيل  لتحقيق  الذاكرة  تحفيز  المتعلمين على  تساعد 

 أثر التعلم.    
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 مفهوم بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد:  -1-1
عرف تناولت العديد من الأدبيات والدراسات مفهوم التعلم المتباعد بشكلها التقليدي، فقد  

بحوث   (Davey, 2014, p. 1)ديفي   نتائج  توظف  تدريسية  "استراتيجية  بأنه  المتباعد  التعلم 
علوم الأعصاب لتعزيز وتقوية روابط شبكة الأعصاب المكونة للذاكرة طويلة المدى، من خلال  

 ,Garzia)دمج الأنشطة المشتتة في الفجوات الزمنية بين وقت التعلم". وعرف جرزيا وآخرين  

et al., 2016)  الذاكرة التعل في  بالمعلومات  للاحتفاظ  مفيدة  تعليمية  "منهجية  بأنه  المتباعد  م 
التعليمية   الجلسات  خلال  من  الدرس،  تقديم  وقت  من  محدد،  ترتيب  على  بناء  الأمد،  طويلة 

الزم من  وفواصلها  ذلك  من  أكثر  أو  زمنين  وفاصلين  جلسات  ثلاث  لتتضمن  المحدد،  نية 
 الجلسات وفواصلها". 

تعريف   عن  عرف  أما  فقد  الإلكتروني،  شكله  في  المتباعد    أندريوتيس التعلم 
(Andriotis, 2017)    بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد بإنها "مدخل تعليمي يتضمن مجموعة

من الجلسات واللقاءات التعليمية لعرض تفس المحتوى المحدد من خلال التكرار متعدد الفواصل 
و أو الوسائط المتعددة أو الألعاب التعليمية وبينها فواصل لهذا المحتوى بأشكال مختلفة كالفيدي 

( محمد  حشمت  رمضان  وعرف  محددة"،  تعلم  مخرجات  لتحقيق  ص.  2018زمنية   ،288  )
بأنه المتباعد  الإلكتروني  التعلم  متعدد بيئات  التعلم  مبادئ  إلى  تستند  إلكترونية  تعلم  "بيئة  ا 

أجزاء متكررة في أشكال وأدوات مختلفة على    إلى  الفواصل، حيث يتم تجزئة المحتوى وتقسيمه
فترات زمنية ثابتة، مدعومة بوسائط متعددة وأنشطة إلكترونية بهدف تحفيز المسارات العصبية  

 للمتعلم وتسهيل تحديد المعلومات عند الحاجة إليها مستقبلًا". 

وجينيور   سينيور  التعلم    (Senior & Junior, 2021, p. 169)وعرف  بيئات 
تروني المتباعد بإنها "تقنية تربوية قائمة على التعلم الإيجابي من التكرار المتباعد لمحتوى  الإلك

ليمية". وعرف ييان  التعلم بأشكال مختلفة مثل الوسائط المتعددة والأنشطة التعليمية والألعاب التع
(Yuan, 2022, p. 1)  ة على ترميز  لكتروني المتباعد بأنها "تقنية منهجية قائمبيئات التعلم الإ

تقسيم   خلال  من  الذاكرة،  من  والمعلومات  المعارف  استرجاع  كفاءة  تحسين  بهدف  المعلومات 
 المحتوى إلى سلسلة من المعلومات القصيرة عبر فترات زمنية متباعدة" 

بأنها   المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  الباحثان  عرف  السابقة،  التعريفات  ضوء  وفي 
إلكترونية" تعلم  على   بيئات  مختلفة  بأشكال  ذاته  الإلكتروني  المحتوى  تقديم  على  قائمة 
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تحفيز   بهدف  متباعد(  )تكرار  متباعدة  زمنية  فترات  بينها  التعليمية  الجلسات  من  مجموعة 
في الذاكرة طويلة المدى لتحسين وكفاءة استرجاع أكبر قدر ممكن    المسارات والعقد العصبية

 " تمن المعارف والمعلومات والمهارا
بيئات تعلم إلكترونية  يعرف الباحثان بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد إجرائيًا بأنها ""و 

يتخللها   التعليمية  الجلسات  من  مجموعة  في  وتكراره  الإلكتروني  المحتوى  تقديم  على  قائمة 
فواصل زمنية )متساوية، موسعة( تقدم خللها مجموعة من الأنشطة البينة )المرتبطة، غير  

تلميذ لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  مهارات  ، المتكاملة( بهدف تنمية  المرتبطة
 " الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية

 لمتباعد في العملية التعليمية:  أهمية بيئات التعلم الإلكتروني ا -1-2
الإلكتحظى   التعلم  المتباعد بيئات  اهتمام  تروني  التعليمي  المجال  من    في  العديد 

بيئات  الأدبيات  فتعد  المعلومات ،  لإيصال  الجديدة  التقنيات  أحد  المتباعد  الإلكتروني  التعلم 
للمتعلمين من خلال تقديم المحتوى متكررًا عبر فترات زمنية، الأمر الذي يساعد المتعلمين على  

النشط للمعرفة   الاحتفاظ بالمعرفة، وتقليل العبء المعرفي، وتشجيع المتعلمين على الاسترجاع
(Pappas, 2016)  المتباعد  . كما يساعد الإلكتروني  المعلومات  التعلم  المتعلمين على تخزين 

والمعالجة  الانتباه،  وزيادة  الإجهاد،  وتجنب  للنسيان،  مقاومة  أكثر  المعلومات  تجعل  بطريقة 
لل الذيالدقيقة  الأمر  والمعلومات،  سيا  معارف  لاستخدام  للمتعلمين  الفرصة  عقلية  يتيح  قات 

تعليمه   يتم  الذي  المحتوى  حول  ابداعًا  أكثر  نظر  وجهات  خلق  إلى  تدفعهم  مختلفة 
(Thalheimer, 2006) . 

ويساعد التعلم المتباعد الإلكتروني بما يتضمن من عرض المحتوى المتكرر في تعزيز 
جدًا عالية  بدقة  الاختلافات  وملاحظة  الجديدة  الموضوعات  تصنيف  على  المتعلمين  ، قدرة 

مشكلات   حل  في  تعلمه  ما  استخدام  بمعنى  التعلم،  نقل  في  المتعلمين  مساعدة  إلى  إضافة 
. كما أن (Kang, 2016, p. 15; Veigh, et al., 2022)المستقبلية وتطبيق المعرفة الجديدة  

المتبا  الإلكتروني  التعلم  متنوع  بيئات  وتكرار  فواصل  يتطلب  الأمر عد  المعلومات،  في عرض 
هدًا إدراكيًا إضافيًا يؤدي إلى إنشاء مسارات ذاكرة أقوى وتذكر أفضل، إضافة إلى الذي ينشئ ج

التعلم ) تلك فواصل  ب(  2021وليد يوسف محمد وآخرين،  تعزيز وكفاءة عملية  . وأن طبيعة 
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التعليمية   الأخطاء  واكتشاف  التعلم،  حدوث  أثناء  المعلومات  تداخل  أثار  تلاشي  على  تساعد 
 .  (Rohrer & Pashler, 2007)بداية التعلم خاصة التي تحدث في 

 بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد الدراسات إلى فاعلية  البحوث و كما أشارت الكثير من  
إلى فاعلية    (Davey, 2014)توصلت دراسة  فقد    في تحقيق نواتج التعلم في العملية التعليمية،

ر للمسارات العصبية للمتعلمين، الأمر الذي  لإلكتروني المتباعد في التحفيز المتكر بيئات التعلم ا
المدى  طويلة  بالذاكرة  الأمثل  الاحتفاظ  تحقيق  ومنها  العصبية،  والروابط  العقد  تقوية  إلى  أدى 

-Hukharev)توصلت دراسة هوخاريف وكليبيكوفا  لمقرر الأحياء في مدارس شمال إنجلترا. و 

Hudilainen & Kleppikova, 2016)  التعل بيئات  أن  المتباعد ساعدت  إلى  الإلكتروني  م 
على استرجاع مفردات اللغة الأجنبية للطلاب المكفوفين ثلاثة أضعاف تقريبًا مقارنة    المتعلمين

 .  بالطريقة التقليدية
وآخرين   أوهير  دراسة  أن    (O'Hare, et al., 2017)وأشارت  الإلكتروني  إلى  التعلم 

الحيوية خلال فترات راحة المتعلم، حيث    ساعد على توفير بعض المميزات العصبيةالمتباعد ي
بالذاكرة ببروتينات   التي لها    (CREB)يحدث عملية إنعاش كيميائي عصبي للخلايا العصبية 

وتوصلت دراسة رضا إبراهيم  تأثير فعال على استقبال الذاكرة لجديد من المعارف والمعلومات.  
وزع على تنمية مهارات تصميم شبكات لتدريب الإلكتروني الم( إلى فاعلية ا2019عبد المعبود ) 

العقلية   السعة  على  الزائد  الحمل  يقلل  الموزع  الإلكتروني  التدريب  لأن  نظرًا  الآلي  الحاسب 
ية، ويساعده  للمتعلم، الأمر الذي ييسر معالجة المعلومات وتنظيمها بشكل جيد في بنيته المعرف

 ها في وقت لاحق.على سرعة استدعائ
راندا   دراسة  )وتوصلت  الجليل  عبد  الإلكتروني  2021موسى  التعلم  فاعلية  إلى   )

نظرًا   التعلم  ذوي صعوبات  للطلاب  الرياضي  التفكير  وتنمية  المعرفي  التحصيل  على  المتباعد 
بالمعلومات  للاحتفاظ  العصبية  المسارات  تحفيز  على  ساعد  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  لأن 

التف  الأنشطة  خلال  من  بالذاكرة  تعمل  وترتيبها  والتي  الزمنية  بالفواصل  المستخدمة  اعلية 
إلى فاعلية التعلم المتباعد   (Veigh, et al., 2002)وتوصلت دراسة فيغ وآخرين    كمشتتات.

مهارا تنمية  في  الرقمية  التعليمية  المنصات  الشاملة  ت عبر  الأعراض  كلية   إدارة  لطلاب 
نظرًا لأ  المتباعد التمريض،  التعلم الإلكتروني  بيئات  تفاعلية وجذابة   ن  تعليمية  أنشطة  تضمنت 

 ساعدت الطلاب على تطوير تعلمهم ونقل المعرفة من التدريس النظري إلى الممارسة السريرية.
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 المتباعد:الإلكتروني آلية تنفيذ التعلم  -1-3
يوفر التعلم الإلكتروني المتباعد الفرص للمتعلمين للتفاعل مع المحتوى الإلكتروني في 

إلى  متعدد   مواقف المحتوى الإلكتروني  تقسيم  المناسب، وذلك من خلال  الوقت  ة ومنفصلة في 
زمنية   فواصل  بينهما  تعليمية  جلسات  في  تقدم  صغيرة  دروس   & Carpenter)مجموعة 

Agarwal, 2020, p. 8) :على النحو التالي ، 
الأولى: ▪ مح   الجلسة  الأولى  الجلسة  والمعلومات تقدم  المفاهيم  )عرض  فزات 

متنوعة الأساسية عرض  أساليب  خلال  من  المتعلمين  على  مركز  بشكل   )
( بين  ما  زمنية  مدة  في  تقديمية(  عروض  تقارير،  دقيقة 20-15)فيديوهات،   )

(Capobianco, 2021, p. 182) . 

لمين مجموعة  المتع  ة( دقائق للممارس10: فترة زمنية قصيرة )ولالفاصل الزمني الأ  ▪
التي   البينية  التعليمية  الأنشطة  بين  من  العلاقات  لتكوين  العصية  الخلايا  تحتاجها 

 ( التالية  الجلسات  تكرارها في  قبل  والمعلومات  منال  المفاهيم  فاروق حسين،  عايدة 
 ( .353، ص. 2020السعيد محمد، 

الثانية: ▪ الجلسة    الجلسة  بوسائط متعددة أخرى غير  المحفزات  الثانية  الجلسة  تقدم 
غير   النقاط  بعض  حذف  بعد  )المهالأولى  بين  ما  زمنية  مدة  في  (، 20-15مة 

واسترجاع  مراجعة  بغرض  الذاكرة   في  العصبية  للخلايا  تنشيط  عمليات  لإجراء 
وتط وربطها  المعلومات  بين  العلاقات  من  مجموعة  وتكوين  النظر  بيقها وإعادة 

 . (Capobianco, 2021, p. 182)بمفاهيم جديدة 

الثاني  ▪ الزمني  ) الفاصل  قصيرة  زمنية  فترة  للممارس  (10:  المتعلمين    ةدقائق 
الأول  الزمني  الفاصل  في  الموجودة  غير  البينية  التعليمية  الأنشطة  من  مجموعة 

 ( . 28، ص. 2019أمل عبد الغني قرني، عبدالله موسى عبد الموجود )

الذاتي  ▪ سبق التقييم  التي  المعلومات  استدعاء  الذاتي  التقييم  مرحلة  تتضمن   :
م  اختتقديمها،  تقديم  خلال  قصيرة ن  الذاكرة  على  أثره  لقياس  فوري  تحصيلي  بار 

المدى )حنان محمد كمال،  الذاكرة طويلة  أثره على  لقياس  تتبعي  المدى، واختبار 
 . (364، ص. 2019
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 الأسس النظرية الداعمة لبيئات التعلم الإلكتروني المتباعد:  -1-4
ب المتباعد  التعلم  حييحظى  المختلفة،  التعلم  نظريات  من  العديد  التعلم  دعم  يعتمد  ث 

المتباعد على تكرار المحتوى بأشكال مختلفة، بين كل تكرار للمحتوى فاصل زمني يحتوى على  
تعلم آخر جديد،  وتحفيزها لاستقبال  الذاكرة  المتعلم في راحة  الأنشطة يستخدمها  مجموعة من 

 الأمر الذي جعل النظريات التالية تدعمها على النحو التالي:
   : )المتباين( لمتغيرنظرية الترميز ا -

التباين في ترميز المعلومات في الذاكرة يعزز ويضاعف   نظرية الترميز المتغير ترى أن
طرق الوصول إلى المعلومات واستدعائها بقدر ما يحدث من تباعد في بيئة المتعلم المعرفية. 

فأعندمبمعنى   الأول  الحافز  يقدم  وإذ ا  ترميزها،  على  العصبية  الخلايا  يشجع  الحافز  نه  تقدم  ا 
للمرة الثانية مباشرة فإن الخلايا العصبية لن تتغير أي لا يحدث أي ترميز جديد، ولكن إذا حدث  
تباعد بين الحافز الأول والحافز الثاني، فمن المحتمل يؤدي هذا التغير في السياق إلى ترميز  

ل إلى المعلومات ومضاعفة طرق الوصو ثاني جديد يختلف عن الترميز الأول، وبالتالي زيادة  
(Appleton-Knapp, et al., 2005, p. 267)  وإتاحة الذاكرة لعدد أكبر عدد من المسارات ،

لذلك فإن نظرية    .(Toppino, et al., 2009, p. 316)العصبية لاسترجاع الفعال للمعلومات  
خل مجموعة  ت التعلم الإلكتروني المتباعد من خلال تداتدعم وتفسر تصميم بيئا  الترميز المتغير

جديد  ترميز  لإضافة  التكرار  جلسات  بين  الزمنية  الفواصل  في  المشتتة  البينية  الأنشطة  من 
 يختلف عن الترميز الأول. 

 : نظرية المعالجة الناقصة -
الناقصة المعالجة  كافي   نظرية  غير  يكون  واحد  حدث  في  الجماعي  التكرار  أن  ترى 
ي تخزين المحفزات اللاحقة، في حين أن التكرارات ق الذاكرة فللمعالجة المحفزات الحالية ويعي

المتباعدة يتم معالجتها بشكل كافي وتسمح بتخزين المحفزات اللاحقة واستبقاء أفضل في الذاكرة 
(Toppino, et al., 2009, p. 316)التكرار نظرًا لأن  لا  .  العمليات الجماعي  بعض  ينفذ   

الذي  ال الأمر  المحفزات،  إفراط  نتيجة  واسترجاع  ضرورية  الذاكرة  ترسيخ  في  فشلًا  إلى  يؤدي 
لتكون   كاملة  مهامها  بتنفيذ  للذاكرة  يسمح  الذي  المتباعد  التكرار  من  أفضل  بشكل  المعلومات 

المعلومات   واسترجاع  تخزين  في  نظرية  (Dempster, 1989, p. 311)فعالة  فإن  لذلك   .
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ي المتباعد من خلال التكرار متعدد تصميم بيئات التعلم الإلكترون  المعالجة الناقصة تدعم وتفسر
 الفواصل لهذا المحتوى بأشكال مختلفة كالفيديو أو الوسائط المتعددة أو الألعاب التعليمية. 

 نظرية معالجة المعلومات:  -
المعلومات  معالجة  المع  نظرية  تقسيم  مبدأ  على  أجز ترتكز  أو  وحدات  إلى  اء لومات 

كلمات، أو صورًا، أو رسومات )محمد عطية خميس، أو    ،صغيرة تسمى مكانز قد تكون أرقامًا
عندما تتدفق إلى الخلايا العصبية لتقوم بترميزها    ت (. وتبدأ معالجة المعلوما206، ص.  2003

وتحويلها إلى الذاكرة قصيرة المدى، وهي الذاكرة النشطة التي تحفظ قدرًا يسيرًا من المعلومات،  
بإجراء عمليات ذهنية على تلك المعلومات، فإنها تنتقل   فإذا تكررت تلك المعلومات وقام المتعلم

(. لذلك فإن Dehn, 2008, p. 29إلى الذاكرة طويلة المدى لتخزينها واسترجاعها عند الحاجة )
الإل التعلم  بيئات  تصميم  وتفسر  تدعم  المعلومات  معالجة  تجز نظرية  في  المتباعد  ئة  كتروني 

 المحتوى وتقسيمه إلى أجزاء متكررة.  
 نظرية الحمل المعرفي:     -

منظم   بشكل  المعرفية  الموارد  وتوفير  المعلومات  تقديم  أن  ترى  المعرفي  الحمل  نظرية 
إلى  يؤدي  منظم  غير  بشكل  المعلومات  تقديم  لأن  نظرًا  المعرفي،  الحمل  خفض  على  يساعد 

ال عملية  في  صعوبة  أكثر  الدراسي  المحتوى  ويصبح  المتعلم،  على  معرفيًا  حملًا  تعلم  حدوث 
(Sweller, et al., 1998) إضافة إلى أن الذاكرة القصيرة ذات إمكانيات محدودة في كمية ،

المعلومات وعدد العناصر التي تستقبلها في نفس الوقت، وفي العمليات التي تجربها على هذه  
خم عطية  )محمد  نظ2012يس،  المعلومات  فإن  لذلك  وتفسر (.  تدعم  المعرفي  الحمل  رية 

التعلم الإلكتروني المتباعد في تنظيم المعارف لدى التلاميذ في جلسات تعليمية    تصميم بيئات 
 متباعدة تقلل من الحمل المعرفي على التلاميذ. 

 المحور الثاني: الفواصل الزمنية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد: 
التعليمي الجلسات  بين  الزمنية  المهمة  الفواصل  التصميمية  المتغيرات  أحد  والركيزة  ة 

الأساسية لبيئات لتعلم الإلكتروني المتباعد، التي تساعد التلاميذ على تكوين علاقات قوية بين  
المعلومات الجديدة والمعرفة السابقة، الأمر الذي يساعد على الاحتفاظ بالمعرفة لفترات طويلة، 

 وبالتالي انتقال أثر التعلم.
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 الإلكتروني المتباعد:  مفهوم الفواصل الزمنية في بيئة التعلم -2-1
برادلي  عرف  فقد  الزمنية،  الفواصل  مفهوم  والدراسات  الأدبيات  من  العديد  تناولت 

(Bradley, et al., 2018)    فترتين فصل  فيها  يتم  تعلم  "استراتيجية  بأنها  الزمنية  الفواصل 
ق  قد يكون عشر دقائ   ي دراسيتين أو أكثر بمساحة من الوقت حسب فاصل دراسي مشترك والذ 

( الفواصل 2019سلوى فتحي محمود، وئام محمد السيد )وعرفت    .ويصل إلى أسابيع وأشهر"
" بأنها  وتكراراها،  الزمنية  التعليمية  الجلسات  وبين  وآخر  إدخال  كل  بين  يعرض  زمني  فاصل 

المعلومات، وخفض العبء المعرفي،   ب ويمثل استراحة لأذهان المتعلمين، ويسمح لهم باستيعا 
ومات على مدى زمني طويل"، وعرف وليد يوسف محمد على الاحتفاظ بتلك المعلمع المساعدة  

بأنها "استراحة زمنية تعرض بين جلسات التعلم المتباعد -2021وآخرين ) أ( الفواصل الزمنية 
على فترات زمنية متباعدة تقلل من الكف الاستجابة )التعب( الذي يحدث بين الجلسة التعليمية. 

ا أنهار على  الطلاب 2023لإمام ) وعرفت  بين تعرض  الزمنية  "الفترة  بأنها  الزمنية  الفواصل   )
بين محاولات    (RI)للمعلومات وإجراء اختبار لتقييم مدى احتفاظهم بهذه المعلومات في الذاكرة  

 الاسترجاع" 
إلى  ويشير  البينية  الدراسة  فاصل  مفهوم  أحدهما  بمفهومين،  الزمنية  الفواصل  وترتبط 

ولية والتكرارات اللاحقة للمعلومات، أما المفهوم الآخر  قدم بين أحداث التعلم الألفواصل التي تا
الاختبار   وجلسة  الأخيرة  التعلم  بين جلسة  يقدم  الذي  الفاصل  إلى  ويشير  الاحتفاظ  فاصل  هو 
وآخرين،  محمد  يوسف  )وليد  طويلة  أو  قصيرة  بأزمنة  يقدم  أن  ممكن  النوعين  وكلا  النهائية، 

 أ( -2021
 نماط الفواصل الزمنية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد: أ -2-2

الفواصل الزمنية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد تلعب دورًا مهمًا في مدة الاحتفاظ  
طويلة، لمدة  الذاكرة  في  وقد   بالمعلومات  للتباعد،  الزمني  الجدول  بشأن  الباحثون  اختلف  وقد 

أن المدة الزمنية المثالية في الفواصل الزمنية    (Thalheimer, 2006)  ثالهايمرارت دراسة  أش
آخر   بين  الوقت  بمعني  بالمعلومات،  الاحتفاظ  لفاصل  تقريبًا  مساوية  تكون  أن  يجب  للتباعد 

 فرصة تعلم والوقت التي تكون المعلومات المطلوبة أثناء الاختبارات.  
المثالية في التعلم المتباعد. حيث وقد اختلفت البحوث والدراسات في تقدير المدة الزمنية 

لية الفواصل الزمنية ذات المدى الزمني الصغير، فقد أشارت  إلى أفض  ت أشارت بحوث ودارسا
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وأخرين   باترسون  )  (Peterson et al., 1962)دراسة  بين  ما  يتراوح  الفواصل  زمن  :    2أن 
(  40ل لا يزيد عن ) أن زمن الفواص  (Glenberg, 1979)( ثانية، وأشارت دراسة جلينبرج  8,4

أن زمن الفواصل يتراوح ما بين    (Vlach, et al., 2014)ثانية، وأشارت دراسة فلاج وأخرين  
)ع8504:    30) ودراسات  بحوث  واتفقت  ثانية.  محمد، (  السعيد  منال  حسين،  فاروق  ايدة 

ة في ( على المدة الزمنية المثالي2022؛ محمد السيد النجار، طارق عبد المنعم حجازي،  2020
 ( دقائق. 10الفواصل الزمنية هي ) 

أشارت   حين  ودار في  الزمني    ت سابحوث  المدى  ذات  الزمنية  الفواصل  أفضلية  إلى 
وأخرين   فيشمان  دراسة  أشارت  حيث  الفواصل   (Fishman et al., 1968)الكبير،  زمن  أن 

( بين  ما  وأشارت  8204:    10يتراوح  يوم،   )(Pavlik & Anderson, 2005)    زمن أن 
)ال عن  يزيد  لا  دراسة  7فواصل  وأشارت  أيام،  الزمنية    (Guest, 2016)جيست (  المدة  أن 

للمحتوى   الزمنية  المدة  حسب  شهور  أو  لأسابيع  وتزداد  أيام  إلى  تصل  قد  الزمنية  للفواصل 
 التعليمي. 

ض ومن ناحية أخرى هناك اختلاف بين الباحثين في تحديد زمن التباعد، فقد يري البع 
التباعد بين التكرارا  أنه أذا تساوى  التعلم  ت زمن  ، في حين يرى  كلما كان أفضل في الاحتفاظ 

البعض أنه كلما زاد التباعد بين التكرارات تدريجيًا كلما كان أفضل في الاحتفاظ التعلم، وسوف 
يقوم الباحثان بعرض نمطي الفواصل الزمنية )المتساوية، الموسعة( في بيئات التعلم الإلكتروني  

 د المتباع
 : الفواصل الزمنية المتساويةنمط  -

تجربة  بين كل  التعليمية  الجلسات  بين  ثابتة  فاصلة  فترات  المتساوية  الزمنية  الفواصل 
وآخرين   فلاج  ويشير  أخرى،  أو  الزمنية   (Vlach, et al., 2014)تعليمية  الفواصل  أن 

من الوقت بين أحداث على جداول زمنية متباعدة، مع قدر متساو    ت المتساوية "تقديم المعلوما
وأشار   )التعلم"،  وآخرين  محمد  يوسف  "فاصل  -2021وليد  المتساوية  الزمنية  الفواصل  أن  أ( 

زمني يقدم خلال جلسات التعلم المتباعد، حيث تكون فترات التباعد ثابتة مع كل تكرار". وأشار  
المنعم حجازي ) النجار، طارق عبد  السيد  الزمنية ال2022محمد  الفواصل  "نمط  ( أن  متساوية 

تقديم المعلومات على جداول زمنية متباعدة، تظل فيها فترة التباعد ثابتة بين كل تكرار وآخر  
 على مدار الجلسات التعليمية"
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نمط الفواصل المتساوية أحد الأنماط التي تساعد التلاميذ على جودة عملية حفظ  وتعد  
الذ  الأمر  المعرفية،  البنية  داخل  وتمثيلها  بشكل  المعلومات  استرجاعها  على  التلاميذ  يساعد  ي 

أقل   وفي  تشويه  دون  آثار  كامل  لتلاشي  الراحة  فترات  أثناء  الفرصة  تعطى  كما  ممكن.  وقت 
. والفواصل الزمنية المتساوية تجعل  (2019حسن دياب على،  )التداخل التي تنشأ أثناء التعلم  

ا بسهولة ودقة أكبر )أمل عبد المعلومات لاحقً   المسارات في الشبكات العصبية أقوى في تذكر
الموجود،   التلاميذ  2019الغني قرني، عبد الله موسى عبد  المعلومات على  تكرار  يعد  (. كما 

أ(، إضافة أن -2021د أقل عرضة للنسيان )وليد يوسف محمد وآخرين،  بشكل متساوي وموح
أطول عندما تكون المادة   الفواصل الزمنية المتساوية تساعد الذاكرة على الاحتفاظ بالمعرفة لفترة

الذي   الأمر  للنسيان،  أقرب  للمعلومات المستهدفة  الناجح  الاستدعاء  على  الطلاب  ساعد 
 ,Khoii & Abed)المرغوبة من الذاكرة ومنع استدعاء المعلومات غير المرغوبة أو المستهدفة  

2022) . 
 :  زمنية الموسعةالفواصل النمط  -

اصلة متغيرة تدريجيًا بين الجلسات التعليمية بين كل الفواصل الزمنية الموسعة فترات ف
أن    (Kanayama & Kasahara, 2016)أشار كانيميا وكاسرا  تجربة تعليمية أو أخرى، فقد  

عرض   كل  مع  أكثر  يصبح  التعلم،  أحداث  بين  الوقت  من  "مقدار  الموسعة  الزمنية  الفواصل 
وليد  على مدار فترة التعلم". وأشار  تعليمي، أي أن الفاصل الزمني بين الجلسات يصبح أطول  

 ( وآخرين  محمد  خلال   أ(-2021يوسف  يقدم  زمني  "فاصل  الموسعة  الزمنية  الفواصل  أن 
جلسات التعلم المتباعد، حيث تقل مدة التباعد بين الجلسات في البداية ثم تزداد تدريجيًا مع كل  

 تكرار" 
صة للتلاميذ المراجعة بعد وقت نمط الفواصل الموسعة أحد الأنماط التي تتيح الفر وتعد  

قصير من الجلسة الأولى، وبالتالي لديهم فرصة كبيرة لاستدعاء المعلومات بنجاح قبل نسيان  
كما  .  (Balota, et al., 2007; Kanayama & Kasahara, 2016)الكثير من المعلومات  
كيل روابط أقوى، وسعة تزيد من فرص المسار العصبي لتكوين راحة وتشمأن الفواصل الزمنية ال

تقليل الحمل المعرفي بص بقاء أثر التعلم )زينب الأمر الذي يساعد على  ورة أكبر ويساهم في 
الفواصل الزمنية الموسعة تؤدي إلى جهدًا إدراكيًا مما أن  (، إضافة إلى  2021ياسين محمد،  
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يوس )وليد  وتذكرها  المعلومات  استرجاع  سهولة  على  تساعد  أقوى  ذاكرة  آثار  محمد يخلق    ف 
 أ(-2021وآخرين، 

 المقارنة بين نمطي الفواصل الزمنية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد   -2-3
نمط   تحديد  في  والدراسات  البحوث  الزمنيةاختلفت   ( الموسعة،  المتساوية)  الفواصل 

دراس أكدت  فقد  فاعلية،  وبحالأكثر  على،  ات  دياب   ,Khoii & Abed؛  2019وث )حسن 

ف(  2022 الموسعة، على  الزمنية  الفواصل  نمط  على  المتساوية  الزمنية  الفواصل  نمط  اعلية 
وبحوث   دراسات   ,Balota, et al., 2007; Kanayama & Kasahara)أخرى  وأكدت 

نمط    فاعليةأ( على  -2021؛ وليد يوسف محمد وآخرين،  2021زينب ياسين محمد،  ؛  2016
نية المتساوية. في حين أكدت بحوث ودراسات  الفواصل الزمنية الموسعة على نمط الفواصل الزم

( وئام محمد  ؛  Karpick & Roediger, 2010أخرى  فتحي محمود،  ( 2019السيد،  سلوى 
 على عدم وجود فرق بين نمطي الفواصل الزمنية الموسعة على نمط الفواصل الزمنية المتساوية. 

 لمتباعد: الأنشطة البينية في بيئات التعلم الإلكتروني ا المحور الثالث:
المتغيرات  أحد  التعليمية  الجلسات  بين  الزمنية  الفواصل  خلال  البينية  الأنشطة  تقدم 
تكوين   على  التلاميذ  تساعد  التي  المتباعد،  الإلكتروني  لتعلم  بيئات  في  المهمة  التصميمية 

ر  علاقات قوية بين المعلومات التي يتعلمها، الأمر الذي يساعد التلاميذ على التذكر، وبقاء أث
 التعلم، وزيادة الدافعية للتعلم 

 مفهوم الأنشطة البينية في بيئة التعلم المتباعد :  -3-1
أشار   فقد  البينية،  الأنشطة  مفهوم  والدراسات  الأدبيات  من  العديد   ليسنسكي تناولت 

(Lesneski, 2005)  فصل، حيث توزع  بأن الأنشطة البينية "جدول موزع به أنشطة بشكل من
للق المهام  أحمد فيه  حسين  مي  محمد،  السيد  أسماء  وأشارت  متقطعة"،  فترات  على  بها  يام 

تقسيم  2016) أي  الجلسات،  أو  المحاولات  بين  راحة  فترت  "وجود  البينية  الأنشطة  بأن   )
قد   أوقات راحة  البعض  بين بعضها  يفصل  فترات زمنية  تعله وممارسته على  المراد  الموضوع 

 . تكون ساعات أو أيام"
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 نشطة البينية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد: أنماط الأ  -3-2
المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  في  الزمنية  الفواصل  خلال  المقدمة  البينية  الأنشطة 
تساعد على التذكر وزيادة الدافعية لدى المتعلمين. وتعطي الأنشطة البينية التلاميذ فرصة أثناء 

التداخل   أثار  لتلاشي  الراحة  لاكتشاف  فترات  فرصة  أنها  إلى  إضافة  التعلم،  أثناء  تنشأ  التي 
أوقات لاحقة )آمال صادق،  التعلم في  التلاميذ على  تكون استبصارًا يساعد  التي قد  الأخطاء 

حطب،   أبو  نحو  2010فؤاد  مسار  توجيه  في  فعال  بشكل  توثر  البينية  الأنشطة  أن  كما   .)
 و غير مباشر.الأنشطة التعليمية المرجوة سواء بشكل مباشر أ

 أنشطة بينية مرتبطة الإلكتروني المتباعد، إلى  وتتنوع الأنشطة البينية في بيئات التعلم  
الإلكتروني   التعلم  لبيئة  الزمنية  الفواصل  في  التلاميذ  بها  يقوم  التعليمي  بالمحتوى  صلة  ذات 

لى زيادة (. وهذه الأنشطة تساعد التلاميذ ع2020،  عايدة فاروق حسين، منال السعيد محمد )
لمحتوى   تحصيلهم  من  يزيد  مما  أخرى،  لمواقف  تعلموه  ما  أثر  وانتقال  وتوظيفه،  المحتوى  فهم 

(. وتكون الأنشطة البينية المرتبطة في 2022التعلم )حسن الباتع محمد، محمد الباتع محمد،  
 مية. صورة تطبيقات وممارسات مختلفة الشكل والنوع عن المحتوى الموجود داخل الجلسات التعلي

مرتبطةو  غير  بينية  إ  أنشطة  ترفيهية  ألعاب  صورة  صلة في  لها  ليست  لكترونية 
ويقو  التعليمي  المتباعد   مبالمحتوى  الإلكتروني  التعلم  لبيئة  الزمنية  الفواصل  في  التلاميذ   بها 

البينية غير المرتبطة ي2020عايدة فاروق حسين، منال السعيد محمد،  ) جب أن  (. والأنشطة 
روض التقديمية لمحتوى التعلم المقدم خلال التكرارات، مع مراعاة اختيار الأنشطة  تختلف عن الع

   (Mattingly, 2015; Thalheimer, 2006)التي تؤدى إلى باستمتاع التلاميذ بعملية التعلم 
متكاملةو  بينية  التعليمي  أنشطة  بالمحتوى  المرتبطة  الأنشطة  بين  في   تجمع  الموجود 

والأ  التعليمية  ليقو الجلسات  معًا  )الترفيهية(  المرتبطة  غير  التلام  منشطة  الفواصل بها  في  يذ 
الأنشطة   من  الاستفادة  إلى  الأنشطة  من  النوع  هذا  ويسعى  الإلكتروني.  التعلم  لبيئة  الزمنية 
المرتبطة في توجيه المسار نحو الأهداف التعليمية وتنشيط دافعية المتعلم وتشويقه نحو مواصلة 

وقت تسعى الأنشطة غير المرتبطة التي تتركز على الأساس النفسي للأنشطة  التعلم، في نفس ال
على تشتيت الانتباه بين الفواصل حتى يتجنب تنشيط مسارات الذاكرة، وبالتالي راحة المسارات 

 .(2022حسن الباتع محمد، محمد الباتع محمد، العصبية لاستقبال تعلم جديد )
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 لبينية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد المقارنة بين أنماط الأنشطة ا -3-3
البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، اختلفت البحوث والدراسات في تحديد   نمط الأنشطة 

(  2020ة عايدة فاروق حسين، منال السعيد محمد )الأكثر فاعلية، فقد أكدت دراس  المتكاملة(
المرتبط البينية  فاعلية الأنشطة  البي على  باسم  ة عن الأنشطة  المرتبطة. وأكدت دراسة  نية غير 

( على فاعلية الأنشطة البينية غير المرتبطة عن الأنشطة البينية المرتبطة.  2019نايف محمد )
( على فاعلية الأنشطة المتكاملة  2022وأكدت دراسة حسن الباتع محمد، محمد الباتع محمد )

ت بحوث ودراسات أخرى ) عايدة عن الأنشطة المرتبطة والأنشطة غير المرتبطة. في حين أكد 
الباتع محمد،  2020السعيد محمد،    فاروق حسين، منال  الباتع محمد، محمد  (  2022؛ حسن 

 على عدم وجود فرق بين الأنشطة المرتبطة والأنشطة غير المرتبطة 
بيئات    -3-4 في  البينية  الأنشطة  وأنماط  الزمنية  الفواصل  نمطي  بين  التعلم العلقة 

 تباعد:الإلكتروني الم 
إلى  المحتوى الإلكتروني وتقسيمه  ترتكز على تجزئة  المتباعد  التعلم الإلكتروني  بيئات 

)فواصل زمنية(،   فترات زمنية  وأدوات مختلفة على  أشكال  متكررة في  يوفر أجزاء  الذي  الأمر 
يميائي  بعض المميزات العصبية الحيوية خلال فترات راحة التلميذ، حيث يحدث عملية إنعاش ك

بالذاكرة  عصب  تأثر فعال على استقبال الذاكرة لجديد من المعارف  ي للخلايا العصبية  التي لها 
مساعدة   عليه  يترتب  مما  المعلومات  والمعلومات،  وتخزين  بالمعرفة،  الاحتفاظ  في  التلاميذ 

بطريقة تجعل المعلومات أكثر مقاومة للنسيان، وتقليل العبء المعرفي، وتشجيع المتعلمين على  
الالاست الفواصل رجاع  أثناء  التلاميذ  يمارسها  التي  البينية  الأنشطة  دور  ويأتي  للمعرفة.  نشط 

الزمنية كأحد العناصر التحفيزية التي تساعد التلاميذ على الاحتفاظ بالانتباه طوال فترة التعلم،  
الت أهداف  أحد  البينية  الأنشطة  تكون  وبالتالي  نهايته،  إلى  المحتوى  تعلم  لإتمام  علم  وتدفعه 

 الإلكتروني المتباعد في جعل التلاميذ متوافقين مع البيئة وأكثر إقناعًا بها. 
 المحور الرابع: صعوبات التعلم الأكاديمية: 

تعد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية أكثر فئات التربية الخاصة انتشارًا وأكثرها  
المختل المجالات  العلماء في  العديد من  الفئة  استقطابًا لأنظار  هذه  احتياج  إلى  أدى  الأمر  فة، 

إلى مزيد من الدراسات والتدخلات العلاجية نظرًا لشيوعها في المجتمع المصري وقلة الخدمات 
 المقدمة لها في المجتمع المدرسي.   
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 مفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية:  -4-1
وكيو   سوانسون   عرفالأدبيات والدراسات مفهوم صعوبات التعلم، فقد    تناولت العديد من 

(Swanson & Keogh, 1990, p. 34)    بين تناقض  لديهم  "تلاميذ  بإنها  التعلم  صعوبات 
التحصيل الأكاديمي والذكاء الفعلي لمدة عامين دراسيين أو أكثر على مستوى الصف الدراسي، 
أو   النفسية،  أو الاضطرابات  البدنية،  أو  الحسية،  الإعاقة  إلى  ترجع  رغم عدم وجود مشكلات 

 الحرمان البيئي".  
( صعوبات التعلم بإنها "مصطلح عام  27، ص.  2006عرف عادل عبد الله محمد )و 

يشير إلى مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات التي تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة 
التحدث، أو القراءة، أو الكتابة، أو التفكير، أو  لى الاستماع، أو  في اكتساب واستخدام القدرة ع

لقدرة الرياضية، أي القدرة على إجراء العمليات الحسابية المختلفة، وتعد مثل هذه الاضطرابات  ا
جوهرية بالنسبة للفرد، وتحدث له بسبب اختلال في الأداء الوظيفي للجهاز العصبي المركزي". 

)و  الزيات  مصطفى  فتحي  ص.  2007عرف  بإ34،  التعلم  صعوبات  الذين  (  "التلاميذ  نها 
تبا على  يظهرون  المتوقع  أدائهم  وبين  التحصيلية  الاختبارات  على  أدائهم  بين  واصحًا  عدًا 

اختبارات الذكاء، ويظهر هذا التباعد في صورة صعوبات في )القراءة، أو الكتابة، أو الاستدلال،  
أو   الحسابية،  العمليات  إجراء  والتعبير  أو  في  الحديث  لاضطراب  كنتيجة  وذلك  الشفهي(، 

المعرفي ذوي العمليات  استبعاد  مع  والتفكير(،  والتذكر،  والإدراك،  )الانتباه،  مثل  الأساسية  ة 
الحسية )سمعية، أو بصرية، أو حركية( وكذلك المضطربين انفعاليًا والمتأخرين عقليًا،   ت الإعاقا

وبيئيًا".   ثقافيًا  او والمحرومين  عبد  الفتاح  عبد  )عرف  الشريف  ص.  2011لمجيد   ،27  )
"مجموعة غير مجانسة من الاضطرابات التي تعبر عن نفسها من خلال   صعوبات التعلم بإنها

صعوبات نمائية دالة تؤدي إلى صعوبات في اكتساب واستخدام قدرات الاستماع، أو التحدث، 
 لرياضية".أو القدرات ا ،أو القراءة، أو الكتابة، أو الاستدلال

، 2007السيد الشخص )  أما مفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية، فقد عرف عبد العزيز
( أن صعوبات التعلم الأكاديمية بأنها "طلاب ينخفض مستوى أدائهم الأكاديمي كثيرًا  45ص.  

المتوق المستوى  القراءة    عمن  مهام  أداء  على  الإخفاق  ذلك  ويشتمل  العقلية،  لقدرتهم  طبقًا  لهم 
هم مواصلة دراستهم  والكتابة والحساب والتهجي، مما يؤدي إلى تعثرهم الدراسي بل ويصعب علي

إذا لم يتم التعرف عليهم وتقديم الخدمات التربوية العلاجية المناسبة لهم". وعرفت خديجة محمد 
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( أن صعوبات التعلم الأكاديمية بأنها "مجموعة من الطلاب يظهرون  77، ص.  2015سعيد )
الد انخفاضً  التحصيل  في  الا  على  الدراسية،  المواد  من  أكثر  أو  واحدة  في  أنهم  راسي  من  رغم 

 يتمتعون بذكاء عادي أو فوق المتوسط".
 تصنيف صعوبات التعلم:  -4-2

الدراسات   من  كثير  تصنيف  والأدبيات  أشارت  التعلمإلى  أن ،  صعوبات    إلا 
تعلم   صعوبات  إلى  تصنيفها  على  اتفقوا  التعلم  صعوبات  مجال  في  والمهتمين  المتخصصين 

؛  2000؛ زينب محمود شقير،  1998الزيات،    )فتحي مصطفىنمائية وصعوبات تعلم أكاديمية  
سليمان،   الحميد  عبد  طنطاوي،  2006السيد  محمد  محمود  الشخص،  السيد  العزيز  عبد  ؛ 

 ، وذلك على النحو التالي :(2020؛ هاني فؤاد سيد، سارة عاصم رياض، 2011
عرفية التي  : وهو قصور في واحدة أو أكثر من العمليات العقلية والمصعوبات التعلم النمائية  -

أولية   نمائية  الأكاديمي، سواء صعوبات  التحصيل  التلميذ في  والأدراك،  يحتاجها  الانتباه،  مثل 
والتذكر، أو صعوبات نمائية ثانوية مثل تكوين المفهوم، والتفكير، واللغة الشفوية. والقصور في  

رية والسمعية(، أو  الحسية )البص  ت الصعوبات النمائية لا يرجع إلى التخلف العقلي، أو الإعاقا
الاجتماعية    فالإعاقات الحركية، أو الاضطرابات الانفعالية، أو العوامل البيئية والثقافية والظرو 

 غير الملائمة 
التعلم الأكاديمية:    - المستوى  صعوبات  انخفاض في مستوى الأداء الأكاديمي كثيرًا عن  وهو 

ال  الصعوبات  في  التلميذ  اضطراب  نتيجة  القراءة   نمائية،المتوقع  مهام  أداء  في  الإخفاق  مثل 
الأولي الحسابية  العمليات  وإجراء  والصعوبة والكتابة  الدراسي،  التعثر  إلى  يؤدي  والهجاء، مما  ة 

 في مواصلة دراستهم إذا لم يتم تقديم الخدمات التربوية والعلاجية المناسبة. 
سلي  )ويرى  سليمان  محمد  صعوبات 179، ص.  2008مان  بين  العلاقة  أن  التعلم    ( 

النمائية وصعوبات التعلم الأكاديمية هي علاقة سبب ونتيجة، حيث تشكل الأسس النمائية للتعلم  
العقلي   النشاط  ينتجها  التي  المعرفية  الأداءات  وكافة  الأكاديمي  للتعلم  الرئيسية  المحددات 

 مائية المعرفي. حيث يمكن التنبؤ بصعوبات التعلم الأكاديمية من خلال صعوبات التعلم الن
الأ  الصف  تلميذ  لدى  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  على  الحالي  البحث  ول  ويقتصر 

الإعدادي في مهارات البرمجة في مقرر تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في الفصل الدراسي 
 الثاني.
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 الخصائص العامة للتلميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية: -4-3
لتلام العامة  الخصائص  معرفة  القائمين  أن  تساعد  الأكاديمية  التعلم  ذوي صعوبات  يذ 

وتتمثل   الفئة،  لتلك  المناسب  الدعم  وتوفير  وتصنيف  وتحديد  فهم  على  التعليمية  العملية  على 
 الخصائص العامة في:   

السلوكي  - مفه:  ةالخصائص  تدني  من  يعانون  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  وم  التلاميذ 
الدافعية،   وانخفاض  العزيز، الذات،  عبد الله  بن  )محسن  بالدونية  والشعور  والاكتئاب،  والقلق، 

مسايرة  41، ص.  2013 للتشتت، وصعوبة  وقابلية  واندفاعية،  مرتفعة،  عدوانية  لديهم  كما   .)
سليمان،   سيد  الرحمن  )عبد  زائد  حركي  ونشاط  وتشتت  الآخرين،  على  والاعتماد  الزملاء، 

 (. 15ص. ، 2001
الاجتماعية  - انخفاض    : الخصائص  من  يعانون  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ 

الثقة   وانخفاض  اللفظي،  اللفظي، وغير  التواصل  القدرة على  الاجتماعي، وعدم  الذكاء  مستوى 
بالنفس، والاعتماد المبالغ فيه على الآخرين، وسوء التوافق الاجتماعي، وعدم القدرة على تكوين  

ابي نتيجة الفشل المتكرر في التحصيل الدراسي )سليمان عبد  صداقات جديدة، والسلوك الانسح 
 (147، ص. 2010الواحد يوسف، 

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية لديهم ذكاء متوسط أو  الخصائص العقلية المعرفية:    -
ات واضحة في عمليات  أعلى من المتوسط، ويعانون من انخفاض التحصيل الدراسي، واضطراب

التفكير، والادراك، والانتباه، وبطء في اكتساب المهارات، أو المعلومات، وقصور في الذاكرة، و 
الذاكرة قصيرة المدى وطويلة المدى والذاكرة العاملة )أحمد إبراهيم عثمان، جابر محمد عيسى،  

ص.  2014 واتخاذ  23،  المشكلات  وحل  والاستدلال،  والمقارنة  الحكم،  على  القدرة  وعدم   ،)
ال في  والسمعي  القرار  البصري  كالإدراك  الأساسية  النفسية  العمليات  إلى  تحتاج  التي  عمليات 

 .  (Parent, 2002, P. 133)والحركي 
 محكات تحديد وتشخيص صعوبات التعلم الأكاديمية:  -4-4

في   ضروريًا  أمرًا  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  وتشخيص  تحديد  الخدمات يعد  تقديم 
تساعد  التي  العلاجية  البحوث   التربوية  استقرت  وقد  الصعوبات،  تلك  تخطي  في  التلاميذ 

التعلم   صعوبات  وتشخيص  تحديد  على  تساعد  التي  المحكات  من  مجموعة  على  والدراسات 
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؛ رياض بدري مصطفى، 2004؛ عماد أحمد حسن،  2002الأكاديمية )أنور محمد الشرقاوي،  
 (:2021 دينا سامي عبد الراضي ،؛ 2012؛ مسعد نجاح أبو الديار، 2005

الشديد:    - التباين  أو  التباعد  العقلية  محك  القدرات  بين  التباين  تحديد  على  يعتمد  محك 
الك التلاميذ  إمكانيات  بين  الفجوة  تحديد  خلال  من  الأكاديمي،  ومدى  والتحصيل  لديهم  امنة 

 انخفاض مستوى أدائهم في العمل المدرسي.  
الاستبعاد:    - الدقيق  محك  التشخيص  على  يعتمد  التعلم وحالات محك  بين حالات صعوبات 

الإعاقات الأخرى نظرًا لاشتراكهم في كثير من الخصائص والمظاهر، وبالتالي استبعاد التلاميذ 
الحسية،   الإعاقة  العقلي،  )التخلف  مثل  إعاقات  تمثل  التي  الحالات  التعلم عن  ذوي صعوبات 

 الانفعالية الشديدة( المكفوفين، ضعاف البصر، الصم، ضعاف السمع، ذوي الاضطرابات 
محك يعتمد على أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لا تصلح لهم طرق  محك التربية الخاصة: -

بر  توفير  يتوجب  الذي  الأمر  العاديين،  التلاميذ  تعليمية وعلاجية مصممة  التدريس  تدريبية  امج 
تت التي  النمو  اضطرابات  عن  الناجمة  المشاكل  لمعالجة  قدر خصيصًا  مع  على  داخل  التلميذ  ة 

 التعلم. 
محك يعتمد على الفروق الفردية بين التلاميذ بشكل عام والجنسين )الذكور، محك النضوج:    -

الإناث( بشكل خاص في القدرة على التحصيل مما يؤدي إلى صعوبة تهيئة التلاميذ لعمليات 
عمليات التعلم    التعلم. الأمر الذي يتوجب تقديم برامج تربوية تصحح قصور النمو الذي يعوق 

 سواء كان قصورًا يرجع إلى عوامل وراثية أو تكوينية أو بيئية.  
)العصبية(:    - النيرولوجية  العلمات  للمخ محك  الكهربائي  الرسم  استخدام  على  يعتمد    محك 

بغرض تتبع التاريخ المرضي للتلاميذ للتعرف على صعوبات التعلم من خلال إصابات طفيفة،  
اغ، نظرًا لأن الاضطرابات في وظائف الدماغ تؤثر سلبًا على العمليات ضوي في الدمأو خلل ع

 العقلية التي تمنع اكتساب الخبرات التربوية والاستفادة منها.
 العلقة بين الفواصل الزمنية وتلميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية:  -4-5

ذ  الأكالتلاميذ  أدائهم  مستوى  ينخفض  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  من  وي  كثيرًا  اديمي 
المتوق الدراسي بل ويصعب عليهم    عالمستوى  تعثرهم  إلى  العقلية، مما يؤدي  لقدرتهم  لهم طبقًا 

مواصلة دراستهم إذا لم يتم التعرف عليهم وتقديم الخدمات التربوية العلاجية المناسبة لهم، وتعد  
لتلاميذ ذي صعوبات  والعلاجية  التربوية  الحلول  أحد  الزمنية  للمخ  التعلم    الفواصل  تسمح  التي 
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أثر  بقاء  لضمان  التلاميذ  لدى  السابقة  والمعرفة  الجديدة  المعلومات  بين  قوية  علاقات  بتكوين 
التعلم، إضافة إلى حدوث تشتت الانتباه الذي يضمن تجنب تنشيط مسارات الذاكرة، مما يسمح  

المسارات لتل ا  ك  الجهد  تقليل  إلى  إضافة  أقوى،  روابط  وتشكيل  الذاكرة بالراحة  على  لمعرفي 
 العاملة، بالتالي تسهيل الاحتفاظ بالمحتوى على المدى الطويل.

 العلقة بين الأنشطة البينية وتلميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية:  -4-6
الدراسي،  التحصيل  انخفاض  من  يعانون  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ 

الذا عمليات  في  واضحة  اكتساب كرة،  واضطرابات  في  وبطء  والانتباه،  والادراك،  والتفكير، 
المهارات والمعلومات، وقصور في الذاكرة قصيرة المدى وطويلة المدى والذاكرة العاملة، وتأتي  
لتساعد  قصيرة  راحة  فترات  وجود  مع  ومتتابعة  متقاربة  ممارسات  في  البينية  الأنشطة  دور 

الاشت عمليات  على  التعلم  ذوي صعوبات  بسرعة  التلاميذ  الأنشطة  ممارسة  أثناء  العصبي  باك 
ذوي صعوبات  تلاميذ  يساعد  الذي  الأمر  راحة،  فترات  على  المخ  يحصل  عندما  بكثير  أكبر 

النسيان عدم  على  الأكاديمية  واضطرابات التعلم  الدراسي  التحصيل  لانخفاض  حلولًا  وبالتالي   ،
 اكتساب المهارات والمعلومات.ء في  عمليات الذاكرة، والتفكير، والادراك، والانتباه، وبط

الذكاء  مستوى  انخفاض  من  يعانون  الأكاديمية  التعلم  ذوي صعوبات  التلاميذ  أن  كما 
الاجتماعي، وعدم القدرة على التواصل اللفظي، وغير اللفظي وعدم القدرة على تكوين صداقات 

بر الأنشطة البينية  جديدة، والسلوك الانسحابي نتيجة الفشل المتكرر في التحصيل الدراسي، وتعت 
الاجتماعية   المساندة  من  تزيد  التي  الاجتماعية  العلاقات  من  شبكة  لتحقيق  الوسائل  أهم  أحد 

التعلم الأكاديمية، وتقبل فكرة    ت ذوي صعوباوعمليات التواصل والتفاعل الاجتماعي بين تلاميذ  
 مشاركة التلاميذ في الممارسات المختلفة  

 : (Scratch) المحور الخامس: لغة الـ

في مادة  (Scratch)يدرس تلاميذ الصف الأول الإعدادي بوزارة التربية والتعليم برنامج 
"تكنولوجيا المعلومات والاتصالات"، بهدف توظيف التلاميذ لأدوات الإنتاج التكنولوجية في تنفيذ 

المنطقي،    أنشطته التعليمية وتوصيل المهام التعليمية، والتعرف على أساسيات البرمجة والتفكير
إبداعية وتصميم قصص   وإنتاج مشروعات  المشكلات بطريقة سهلة وشيقة،  وتحديد طرق حل 

 تفاعلية. 
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   :(Scratch) مفهوم برنامج -5-1
تعريف   والبحوث  الأدبيات  من  العديد  ماريان  (Scratch)برنامج  تناولت  عرفت  فقد   ،

( "بيئة    (Scratch)   برنامج(  280.  ، ص 2017ميلاد منصور  برمجية سهلة وبسيطة،  بأنها 
ذي   غير  من  والكبار  الأطفال  لدى  والابتكار  الإبداع  تنمية  بهدف  والأطفال  للمبتدئين  موجهة 
برمجة   لغة  خلال  من  التفاعلية،  وقصصهم  ألعابهم  بإنشاء  لمستخدميها  وتسمح  الاختصاص، 

تستخدم في    مجانية مفتوحة المصدر، تستخدم الكائنات الرسومية بدل من الأكواد المعقدة التي 
البرمجة الأخرى  )لغات  الدين وآخرون  تاج  زين  كامل  أميمة  (   127، ص.  2020". وعرفت 

ت  (Scratch)   برنامج برمجية  "بيئة  معرفة بأنها  سابق  ودون  سهولة  بكل  تتيح  جديدة  فاعلية 
بأدوات البرمجة من إنشاء رسوم متحركة، تصميم ألعاب، عمل قصص تفاعلية ورسوم متحركة  

 إمكانية مشاركة البرامج والملفات التي يتم انتاجها مع أقرانه عبر الإنترنت" ناطقة مع

( وآخرين  عادل صادق  هالة  بأنها   (Scratch)   برنامج(  291، ص.  2023وعرفت 
باستخدام   برامج  إنشاء  يمكن من خلالها  بالكائنات،  متكاملة موجهة  تطوير  بيئة  يوفر  "برنامج 

الأوام وكتابة  والأكواد  بقراءتها  الأدوات  الحاسب  ليقوم  بسيطة  بطريقة  المناسبة  والتعليمات  ر 
برمجية، التي تسهل  وتنفيذها، نظرًا لاعتمادها على سحب وإفلات اللبنات عوضًا عن المقاطع ال

ثم   ومن  التفاعلية  والقصص  والأصوات  والألعاب  المتحركة  الرسوم  وبرمجة  إنشاء  عملية 
  (Scratch)   برنامجبأن    (Scratch)   برنامجالرسمي لمشاركتها على الإنترنت". وعرف الموقع  

 هي "واجهة تصميم مرئية بسيطة تتيح للأطفال إنشاء قصص رقمية وألعاب ورسوم متحركة" 
 في العملية التعليمية:    (Scratch) أهمية برنامج -5-2

، 2017زارة التربية والتعليم،  ؛ و 2014أكدت الأدبيات والبحوث )عمر حسن العطاس،  
 & Benton,  et al., 2017; Nigmatov؛  2023هالة عادل صادق وآخرون،    ،9ص.  

Nugumanova, 2015  برنامجـ ( على أهمية(Scratch)  :في العملية التعليمية 
إلى    (Scratch)برنامج   ▪ تحتاج  لا  التي  المصدر  مفتوحة  المجانية  البرامج  أحد 

 واللوحية   لحاسب الآليأنظمة التشغيل ا  تراخيص لاستخدامها، كما انها تعمل على
 دعم العديد من اللغات وت، المختلفة
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في إكساب التلاميذ المفاهيم الأساسية    كثير من العقبات   (Scratch)برنامج  يذلل   ▪
لأعداد العشوائية( وتقديمها في للبرمجة )التكرار، الشروط، المتغيرات، الإحداثيات، ا

 البرمجة الأخرى. دون التعقيدات الموجودة في لغات  صورة سهلة وبسيطة

وحل   (Scratch)برنامج  يساعد   ▪ الرياضي  المنطقي  التفكير  مهارات  تنمية  على 
الجماعي   والعمل  التواصل  مهارات  إلى  بالإضافة  والتحليل،  والتقييم  المشكلات 

 والتعاون، وجميعها مهارات ضرورية للنجاح والعمل التشاركي.

تع   (Scratch)برنامج  يساعد    ▪ تطبيقيات  إنشاء  على  على  يعتمد  بأسلوب  ليمية 
مع   التعامل  مثل  بعضها  مع  الأوامر  تركيب  طريق  عن  سهلة  وبطريقة  الابتكار 

 .(Puzzle)مكعبات الـ 

ل  (Scratch)برنامج  يعد   ▪ البرمجة  لغات  في  الأمية  في محو  الخيارات  دى أفضل 
تحتا لا  اللغة  لأن  نظرًا  والأطفال،  مع  المبتدئون  شخصيات  عدة  تجميع  سوى  ج 

 .البعض ورسوم وخليفات متاحة على البرنامجبعضها 
على تنمية مهارات التخطيط والتنظيم من خلال اكساب    (Scratch)برنامج  يساعد   ▪

بالتخطيط   قيامه  عند  البعض  بعضها  مع  وتفاعلها  البرمجية  الكتل  عمل  مهارات 
 لأنشاء مشروعه التعليم 

   :(Scratch)مهارات برنامج  -5-3
البحوث   من  الكثير  مهارات  أشارت  إلى  فقد  (Scratch)برنامج  والدراسات  اتفقت ، 

( أن مهارات 2019؛ محمود إبراهيم عبد العزيز وآخرون،  2015دراسات )وائل سماح محمد،  
تتضمن مهارات أوامر التكرار وأوامر الحركة وأوامر القلم، ومهارات التعامل    (Scratch)برنامج  

وتصميم   الكائنات،  ومظاهر  المنصة  خلفية  و مع  مشروع.  دراسة  وإنشاء  ميلاد  أشارت  ماريان 
تتضمن مهارات رياضية وبرمجية )التكرار،   (Scratch)برنامج  ( إلى مهارات  2017منصور ) 

المشروع  فكرة  )تحديد  التصميم  ومهارات  العشوائية(،  الأعداد  المتغيرات،  الإحداثيات،  الشرط، 
ت حياتية )التفكير الإبداعي، التواصل، صلاح والتعديل(، ومهارا)النموذج(، اختبار النموذج للإ

و  التقني.  الاحتراف  ومهارات  المشكلات(،  حل  التعاون،  التحليل،  أمير  التنظيم،  دراسة  أشارت 
 ( إلى المهارات التالية: 2020إبراهيم محمد )
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 مهارات تركيب المقطع البرمجي باستخدام أوامر التكرار.  ▪

 من حيث الإضافة والتعديل.  (Stage)مهارات التعامل مع الكائنات على المنصة  ▪

 .(Key Press)مهارات تغير خلفية المنصة باستخدام أحداث  ▪

 لاستنتاج الأفكار البرمجية    (Costumes)مهارات التعامل مع مظاهر الكائنات  ▪

المظهر   ▪ أوامر  توظيف  لرسم    (Pen Blocks)والقلم    (Look Blocks)مهارات 
 الأشكال الهندسية. 

مع   ▪ التعامل  الصوت  مهارات   Sensing)ومجموعة    (Sound Blocks)أوامر 

Blocks) . 

 مهارات التعامل مع أوامر التحكم الشرطي في تصميم المشروعات البرمجية.  ▪

ال عبد  النجار، طارق  السيد  محمد  دراسة  مهارات   (2022)  منعم حجازي وأشارت  إلى 
قائمة    (Scratch)برنامج   أوامر  مع  التعامل  مهارات  وإض(File)تتضمن  جديد،  ،  كائن  افة 

واستخدام شريط أدوات التحكم، وتوظيف أوامر الحركة والتكرار، وتغيير خلفية المنصة، والتحكم  
إلى مهارات (  2023هالة عادل صادق وآخرين ) في المظاهر المختلفة للكائنات. وأشارت دراسة

الحسابي،  (Scratch)برنامج   الوسط  ومهارة  الأخبار،  شريط  إضافة  مهارات  ومهارة    تتضمن 
 اللوائح، ومهارة أسئلة وأجوبة 

برنامج  -5-4 باستخدام  البرمجة  ومهارات  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئة  بين  العلقة 
(Scratch) : 

برنامج   باستخدام  البرمجة  مهارات  تكنولوجيا    (Scratch)تعد  الكمبيوتر  مادة  في 
ال أحد  والاتصالات  االمعلومات  تلاميذ  يدرسها  التي  بهدف متطلبات  الإعدادي،  الأول  لصف 

توظيف التلاميذ لأدوات الإنتاج التكنولوجية، والتعرف على أساسيات البرمجة والتفكير المنطقي،  
وتحديد طرق حل المشكلات، وإنتاج مشروعات إبداعية. وتعد بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد 

وا المعلومات،  تخزين  على  التلاميذ  تساعد  التي  الأساليب  للمعارف  أحد  الدقيقة  لمعالجة 
والمعلومات، الأمر الذي يتيح الفرصة للتلاميذ استخدام سياقات عقلية مختلفة تدفعهم إلى خلق  

اب أكثر  نظر  لأدوات  وجهات  التلاميذ  توظيف  وبالتالي  تعليمه،  يتم  الذي  المحتوى  حول  داعًا 
 (Scratch)الإنتاج التكنولوجية في مهارات البرمجة باستخدام برنامج 
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الفواصل  في ضوء نمطي    بيئات التعلم الإلكتروني المتباعدمعايير    :السادس المحور  
 :الزمنية وأنماط الأنشطة البينية

إن تحديد المعايير التربوية والفنية الواجب توافرها لأي بيئة تعلم أحد المتطلبات الهامة 
كفاء وتحسين  بينهم  الفردية  الفروق  في ضوء  الطلاب  احتياجات  المختلفة،  لتلبية  وقدراتهم  اتهم 

الفواصل  في ضوء نمطي    بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد بعرض معايير    انوسوف يقوم الباحث
البينية الأنشطة  وأنماط  اشتقاق   الزمنية  في  منها  للاستفادة  السابقة  والبحوث  الدراسات  في 
 المعايير النهائية للبحث الحالي. 

في ضوء   التعلم الإلكتروني المتباعد دراسات معايير  وقد تناولت الكثير من البحوث وال
البينيةنمطي   الأنشطة  وأنماط  الزمنية  التعلي  الفواصل  العملية  دراسة في  توصلت  حيث  مية، 

إلى  2018)  رمضان حشمت محمد  مع(  للتلاميذ ايير  قائمة  الفواصل  متعدد  الإلكتروني  التعلم 
أمل عبد  توصلت دراسة  ، و ( معايير8ى )( مؤشرًا موزعين عل 83تتضمن )ذوي صعوبات التعلم  

  التعلم الإلكتروني المتباعد ايير  قائمة مع( إلى  2019)  الغني قرني، عبد الله موسي عبد الموجود 
الأهداف التعليمية، أدوات  ( معايير )10( مؤشرًا موزعين على )122تتضمن )  متساوي الفواصل

أساليب التفاعل، المساعدات والتوجيهات،  حتوى التعليمي، روابط وأساليب الإبحار،  القياس، الم
 . (نمط التشارك، الأنشطة والمهام التعليمية، أسس وتصميم جلسات ومراحل التعلم

 التعلم الإلكتروني المتباعد ايير قائمة مع( إلى 2019) حسن دياب عليتوصلت دراسة و 
التربوية لتصميم  تتضمن   )منتظم، موسع(  المعايير  البعد الأول  التعلم الإلكتروني    بعدين، يمثل 

( وتتضمن  تصميم  6المتباعد  التعليمية،  الأنشطة  المتعلمين،  المحتوى،  )الأهداف،  معايير   )
التكرار  نمط  لتصميم  الفنية  المعايير  الثاني  البعد  ويمثل  الراجعة(،  التغذية  التعلم،  استراتيجيات 

م للبيئة، تصميم الصفحات، ( معايير )الشكل العا10ببيئة التعلم الإلكتروني المتباعد وتتضمن )
وا التفاعل  الوصول،  قابلية  الإبحار،  الفائقة،  الروابط  البيئة،  وتقنيات  المتعددة  لتحكم  الوسائل 

 (،  د التعليمي، البحث والتوجيه، معايير مرتبطة ببيئة التعلم الإلكتروني المتباع
دراسة  و  المعبود توصلت  عبد  إبراهيم  إلى  2019)  رضا  مع(  دريب التايير  قائمة 

( مؤشرًا موزعين على  62تتضمن )   )الموزع، المكثف( في بيئة تعلم مقلوب   الإلكتروني المتباعد 
معايير8) السيد،  (  محمد  وئام  محمود،  فتحي  )سلوى  دراسات  واتفقت  ياسين  2019.  زينب  ؛ 

الفواصل الزمنية  في ضوء نمطي    الإلكتروني المتباعد   التعلمايير  قائمة مع  على  (2021محمد،  
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الجلسة التعليمية بالتعلم  ( معايير )3( مؤشرًا موزعين على )36تتضمن )  وسع، المتساوي()الم
تصميم    ، المتباعد  أنماط  الإلكتروني  المتباعد،  الإلكتروني  التعلم  بجلسات  التعليمية  البطاقات 

 (.المتساوي( بالتعلم الإلكتروني المتباعد -الفواصل )الموسع
دراسة  و  عطية،  توصلت  مصطفى  أحمد محمود  سليمان  إلى  2021)  مروة  قائمة  ( 

المتباعد ايير  مع الإلكتروني  مقلوب   التدريب  تعلم  بيئة  في  الموزع(  )  )المكثف،  (  60تتضمن 
 ( على  موزعين  معايير8مؤشرًا  و (  دراسة  .  محمد توصلت  الباتع  محمد  محمد،  الباتع    حسن 

إلى  2022) مع(  المتباعد  ايير  قائمة  الإلكتروني  على  (  130)  تتضمنالتعلم  موزعين  مؤشرًا 
الأنشطة  )  معيار(  12) التعليمي،  المحتوى  عرض  التعليمي،  المحتوى  التعليمية،  الأهداف 

ا وضوح التعليمية،  الصفحات،  تصميم  قرائية  الشاشة،  واجهة  تصميم  الراجعة،  والتغذية  لتقويم 
والمكافئا تب ت الرموز  التفاصيل  ،  تجنب  والصور،  الرسوم  وظيفية  النصوص،  ألوان  غير  اين 

 . الضرورية، أساليب التفاعل والإبحار(

 المحور السابع: نموذج التصميم التعليمي المستخدم في البحث الحال 
حيث  التكنولوجية،  التعليمية  للبيئات  الأساس  حجر  هو  الجيد  التعليمي  التصميم  يعد 

وبالتالي   التعليمي،  المحتوى  وتقديم  بعرض  يقوم  الذي  بالوسيط  الخاصة  السمات  فإن  يراعى 
مبادئ التصميم تشكل نقطة التحول في تصميم بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد لكي تحقق أهدافًا 
تعليمية موضوعة ومحددة بدقة من القائمين على التصميم. وفي ضوء أن البحث الحالي يتطلب  

بت المتعلقة  التعليمي  نماذج تصميم  المتباعد تمت مراجعة  الإلكتروني  التعلم  بيئة  صميم  تصميم 
 ,Elgazzar)عبد اللطيف الصفي الجزار  اختيار نموذج  وتطوير بيئات التعلم الإلكترونية، وتم  

 ( بما يتماشى مع طبيعة المعالجات التجريبية محل البحث الحالي.2لشكل )وفقًا   (2014

 إجراءات البحث:  
يهدف   الحالي  البحث  لأن  الفواصل نظرًا  نمطي  بين  التفاعل  قياس  عن  الكشف   إلى 

الزمنية )المتساوية، الموسعة( وأنماط الأنشطة البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة( في  
  (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  مهارات  بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد وأثره على تنمية  

مجموعة    انث بات التعلم الأكاديمية، فقد اتبع الباحلدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعو 
من الإجراءات لتحقيق أهداف البحث والتحقق من فروضه بدءً من تحديد مجتمع البحث وعينته  
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وتصميم المعالجات التجريبية وتطويرها، وإعداد أدوات البحث، وإنتهاءً بتنفيذ تجربة البحث، على 
 حو الآتي: الن
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 : تحديد مجتمع البحث وعينته. أولً 
  ذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية تمثل مجتمع البحث في تلامي

)القدس  وهي  القليوبية  بمحافظة  والتعليم  التربية  لمديرية  التابعة  التعليمية  بنها  إدارة  بمدارس 
يناير الإعدادية    25الشريف للتعليم الأساسي بنين، مدرسة بنها الإعدادية القديمة بنين، مدرسة  

ال بنات(بنات، مدرسة دكتور مصطفى  للتعليم الأساسي  الباحثسيد  لزامًا على  ان إجراء ، وكان 
 مجموعة من الخطوات لتحديد عينة البحث: 

المدراس  ▪ في  الآلي  الحاسب  معلمي  مع  الشخصية  المقابلات  من  مجموعة  عقد 
وتوصلا   الأكاديمية،  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ  على  للتعرف  البحث،  مجتمع 

التلاميذ  عدد  بأن  مجتمع    الباحثان  المدارس  في  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي 
 ( تلميذًا.209البحث وصلت )

تأكد الباحثان من المعلومات التي حصل عليها من المقابلات الشخصية مع معلمي   ▪
( الـ  سجلات  فحص  خلال  من  الآلي،  مادة 209الحاسب  درجات  في  تلميذًا   )

ال في  والاتصالات  المعلومات  وتكنولوجيا  للعام  الكمبيوتر  الأول  الدراسي  فصل 
( هناك عدد )2023-2022الدراسي  أن  الباحثان  تلميذًا حاصلين  13(، ولاحظ   )

على درجات أكبر من المتوسط، الأمر الذي دعى الباحثان إلى استبعاد التلاميذ الـ  
(13( المرحلة  هذه  حتى  البحث  مجتمع  ليصبح   )196( من  بدلًا  تلميذًا   )209 )

 تلميذًا. 
ا ▪ محك  ذوي طُبق  تلاميذ  من  البحث  عينة  التلاميذ  أن  من  للتأكد  )التباين(  لتباعد 

 صعوبات التعلم، وذلك من خلال الإجراءات الآتية:  
رافنتطبيق   ▪ ذي  اختبار  الملونةا  للذكاء  المتتابعة  الـ   لمصفوفات  على 

التعل196) ذو صعوبات  البحث  عينة  التلاميذ  من  للتأكد  تلميذًا  ومن  (  م، 
درجات   رصد  ) خلال  عدد  هناك  أن  لوحظ  متوسط  8التلاميذ  تلاميذ   )

 ( المتوسط  من  أقل  إلى    100ذكائهم  الباحثان  دعى  الذي  الأمر  درجة(. 
الـ ) (  188( ليصبح مجتمع البحث حتى هذه المرحلة )8استبعاد التلاميذ 

 ( تلميذًا.196تلميذًا بدلًا من )
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للبرم ▪ التحصيلي  الاختبار  برنامج  جة  تطبيق  على    (Scratch)باستخدام 
 ( تلميذًا. 188التلاميذ مجتمع البحث )

المعيارية  ▪ الدرجة  بين  المقارنة  خلال  من  )التباين(  التباعد  محك  تطبيق 
 للذكاء والدرجة المعيارية للاختبار التحصيلي الحاصل عليها كل تلميذ. 

▪ ( عدد  أن  الباحثان  فروق 7لاحظ  هناك  يوجد  تلاميذ  الدرجة   (  بين  كبيرة 
ء والدرجة المعيارية للاختبار التحصيلي، الإمر الذي دعى المعيارية للذكا

( ليصبح مجتمع البحث حتى هذه المرحلة  7الباحثان لاستبعاد التلاميذ الـ )
 ( تلميذًا.  188( تلميذًا بدلًا من ) 181)

مستوى   ▪ بصرية،  إعاقات  حركية،  إعاقات  سمعية،  )إعاقات  الاستبعاد  محك  طُبق 
للتأكد من  ا المرحلة من  قتصادي منخفض(   البحث حتى هذه  التلاميذ مجتمع  أن 

( تلاميذ لديهم إعاقات مختلفة، 5تلاميذ ذوي صعوبات التعلم، ولاحظ الباحثان أن )
( الـ  التلاميذ  لاستبعاد  الباحثان  دعى  الذي  حتى  5الإمر  البحث  مجتمع  ليصبح   )

 ( تلميذًا.181( تلميذًا بدلًا من )176هذه المرحلة )
مقياس صعوب ▪ )طُبق  الـ  على  التعلم  هناك  176ات  أن  الباحثان  ولاحظ   ، تلميذًا   )

( تلاميذ لا ينطبق عليهم مقياس صعوبات التعلم، وبالتالي أصبح مجتمع  5عدد )
 ( تلميذًا ذوي صعوبات التعلم.  171البحث )

الثبات والصدق   طلاعية لإجراء( تلميذًا للعينة الاست30بتحديد عدد )  انالباحث  اقام ▪
الق )لأدوات  النهائية  العينة  لتكون  الحالي،  البحث  في  ذوي 141ياس  تلميذًا   )

التعلم ضوء  صعوبات  وأنماط    في  الموسعة(  )المتساوية،  الزمنية  الفواصل  نمطي 
 (:1وفقًا لجدول ) الأنشطة البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة(

 

 (  1جدول ) 
 حث تقسيم أعداد طلاب المجموعات التجريبية عينة الب

 نمط الفواصل الزمنية 
 الإجمالي الموسعة المتساوية أنماط الأنشطة البينية 

 (  تلميذ 47) (  تلميذ 23) -( 4مجـ ) ( تلميذ 24) -( 1مجـ ) المرتبطة
 (  تلميذ 47) (  تلميذ 23) -( 5مجـ ) (  تلميذ 24) -( 2مجـ ) غير المرتبطة 

 (  تلميذ 47) تلميذ  ( 23) -( 6مجـ ) (  تلميذ 24) -( 3مجـ ) المتكاملة
 (  تلميذ 141) (  تلميذ 69) (  تلميذ 72) الإجمالي 
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ا: تصميم المعالجات التجريبية وتطويرها: 
ً
 ثاني

الباحث عبد    انقام  نموذج  باختيار  التعليمي  التصميم  نماذج  من  العديد  مراجعة  بعد 
جريبية محل بما يتماشى مع طبيعة المعالجات الت   (Elgazzar, 2014)اللطيف الصفي الجزار  

 البحث الحالي: 
 اشتملت هذه المرحلة على العمليات الآتية: مرحلة الدراسة والتحليل:  -2-1
التعلم:  -2-1-1 لبيئة  التعليمي  التصميم  معايير  تبنى  أو  الجزء   انالباحث  اقام  اشتقاق  في 

في   تهار والخصائص التي يجب مراعا النظري باستعراض البحوث والدراسات التي تناولت المعايي
المتباعد  الإلكتروني  التعلم  الموسعة(    بيئات  )المتساوية،  الزمنية  الفواصل  نمطي  على  القائمة 

ال الأنشطة  المتكاملة(وأنماط  المرتبطة،  غير  )المرتبطة،  البحوث بينية  هذه  خلال  ومن   ،
 قائمة معايير مبدئية. إلى انالباحث والدراسات توصلا

المعاي  انالباحث   اوقام قائمة  المحكمينبعرض  من  مجموعة  على  مجال   (1)   ير  في 
بدمج  والملاحظات سواء  الآراء  إبداء  المعايير بهدف  قائمة  للتأكد من صدق  التعليم  تكنولوجيا 
بعض المعايير، أو إضافة، أو حذف، أو تعديل بعض المؤشرات، وكذلك تعديل صياغة بعض  

(  3تتكون من عدد )  (2)   عاييرالعبارات، وفي ضوء هذه التعديلات أمكن التوصل إلى قائمة م
( المجالات والمعايير وعدد  2( مؤشرا، ويوضح جدول )183( معيارًا و)17مجالات رئيسية و) 

 ؤشرات لقائمة المعايير الرئيسية: الم
 (  2جدول ) 

 ة  قائمة معايير بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد في ضوء نمطي الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة البيني 

 عدد المؤشرات عايير الم م
 المجال الأول: المعايير التربوية 

 7 الأهداف التعليمية لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  1-1
 10 المحتوى التعليمي لجلسات بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد 2-2
 7 لتعلم الإلكتروني المتباعد أسلوب عرض المحتوى التعليمي لجلسات بيئة ا 1-3
 32 نشطة التعليمية لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعدالأ 1-4

 
 (: قائمة السادة المحكمين على أدوات البحث  1( ملحق ) 1) 
(: قائمــة معــايير قائمــة معــايير بيئــة الــتعلم الإلكترونــي المتباعــد فــي لــوء نمطــي الفواصــل الزمنيــة وأنمــاط الأنشــطة 2( ملحــق ) 2) 
 لبينيةا
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 (  2جدول ) 
 ة  قائمة معايير بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد في ضوء نمطي الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة البيني 

 عدد المؤشرات عايير الم م
 الأنشطة البيئة المرتبطة  
 الأنشطة البينية غير المرتبطة  
 الأنشطة البينية المتكاملة   

 11 أساليب التقويم في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد 1-5
 المجال الثاني: المعايير الفنية.

 15 الإلكتروني المتباعدواجهة بيئة التعلم  2-1
 11 الإبحار في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد 2-2
 6 أنماط التفاعل في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد 2-3
 13 التحكم التعليمي في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  2-4
 9 جعة في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعدالتغذية الرا 2-5
 11 دات وتوجيهات التشغيل والاستخدام في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعدمساع 2-6
 الفواصل الزمنية في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  2-7

 الفواصل الزمنية المتساوية   12
 الفواصل الزمنية الموسعة  

  عناصر الإنتاجية. المجال الثالث: معايير ال
 6 النصوص  3-1
 11 الصوت 3-2
 9 الرسومات والأشكال والصور الثابتة 3-3
 8 الفيديو )الصور المتحركة 3-4
 5 الألوان  3-5

تشمل عملية تحليل خصائص المتعلمين    تحليل خصائص المتعلمين المستهدفين:  -2-1-2
والمهارات  والأكاديمية  والوجدانية  المعرفية  المتعلمين  لخصائص  الدقيق  التحديد  المستهدفين 

في  المعلوما السابقة  الخبرات  وتحديد  سلوكية،  عناصر  صورة  في  المتطلبة  السلوك  تية  تحليل 
 .   المدخلي للمتعلمين

في   تتمثل  الحالي  البحث  عينة  أن  ضوء  ذوي  وفي  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ 
بمحافظة   والتعليم  التربية  بمديرية  التعليمية  بنها  إدارة  بمدارس  الأكاديمية  التعلم  صعوبات 
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الباحث   ،بيةالقليو  الذي دعى  دراسة مدى مناسبة خصائص    انالأمر  إمكانيات    التلاميذ إلى  مع 
تأكد الباحثوقدرات التعا البيئة الحالية للبحث. وقد  يتمتعون    التلاميذ أن    انمل مع  عينة البحث 

بنفس السمات العقلية لهذه المرحلة من حيث القدرة على الاتصال العقلي مع الآخرين وتقارب 
لديهم الرغبة في    التلاميذ من أن    انوالمستوى المعرفي، كما تأكد الباحث  للطلاب ر السنية  ماالأع

 . للتعامل مع الانترنت المشاركة في البرنامج، وأن لديهم المهارات الأساسية 
الباحث قام  المدخلي    ان كما  السلوك  تحليل  يعرفه   تلاميذ للبإجراء  ما  تحديد  خلال  من 

التعلي  التلاميذ  المهام  الخاصة  من  القبلية  برنامج البرمجة  بمهارات  مية    (Scratch)  باستخدام 
المها باستكمال  القرار  قام لاتخاذ  وقد  الجديدة.  التعليمية  المهام  في  والبدء  السابقة  التعليمية  م 

الحالي    انالباحث والأداء  المثالي  الأداء  بين  الفجوة  باستخدام  البرمجة  في مهام    للطلاب بتحديد 
 (:3وفقًا لجدول ) (Scratch) برنامج
 (3جدول ) 

 الفجوة بين الأداء المثالي والأداء الحالي 

 الأداء المثالي
 ((Scratch))البرمجة باستخدام برنامج 

 الحاجات التعليمية  المستوى الحالي للمتعلمين 
 ضعيف  متوسط  جيد )الفجوة بين الأداء المثالي والأداء الحالي( 

 (Scratch)الحاجة إلى المفاهيم الأساسية للبرمجة باستخدام برنامج      (Scratch)استخدام برنامج المفاهيم الأساسية للبرمجة ب

 الحاجة إلى استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار    استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار 
 نصة ومظاهر الكائنات الحاجة إلى التعامل مع خلفية الم    تالتعامل مع خلفية المنصة ومظاهر الكائنا

 الحاجة إلى التعامل مع أوامر القلم      التعامل مع أوامر القلم  

الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات تلاميذ    ومن خلال الجدول السابق يتضح حاجة
الأكاديمية   تنمية مهارات  التعلم  برنامجباالبرمجة  إلى  وإتاحة  (Scratch)  ستخدام  التعلم  ،  بيئة 

لتنمية تلك المهارات، وتتمثل حاجات    التلاميذ مصادر التعلم التي يحتاجها  الإلكتروني المتباعد ل
 الطلاب النهائية في: 

 (Scratch)المفاهيم الأساسية للبرمجة باستخدام برنامج  ▪
 استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار  ▪
 لكائنات  ومظاهر االتعامل مع خلفية المنصة  ▪
 .التعامل مع أوامر القلم ▪

التعلم:    -2-1-3 بيئة  من  التعليمية  الاحتياجات  الاحتياجات  تحديد  تحديد  عملية  تشمل 
في المتباعد    التعليمية  الإلكتروني  التعلم  والرئيسة  على  بيئة  النهائية  التعليمية  المهام  تحليل 
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الباحث قام  حيث  مج  انوالفرعية،  من  بتحديد  يجب  موعة  التي  ذوي المهام  التلاميذ  يتعلمها 
الأكاديمية من مهارات   التعلم  برنامج  البرمجة  صعوبات  إلى  (Scratch)باستخدام  ، وتصنيفها 

مهام فرعية، وتجزئة تلك المهام الفرعية إلى خطوات إجرائية تتطلب تنفيذ مهام محددة ومرتبة. 
ا  انالباحث  وقد توصلا التعليمية  المهام  تعلمها في  إلى  المطلوب  بيئة  لنهائية والرئيسية والفرعية 

 (:4وفقًا لجدول ) لتعلم الإلكتروني المتباعد ا
 (4جدول ) 

 (Scratch)برنامج في   المهام التعليمية الرئيسة والفرعية المطلوب تعلمها 

 ات الإجرائية عدد الخطو  عدد المهارات الفرعية  المهام التعليمية الرئيسة  المهام التعليمية النهائية  

البرمجة  تمية مهارات 
باستخدام برنامج  

(Scratch) 

 36 97 (Scratch)المفاهيم الأساسية للبرمجة باستخدام برنامج 
 65 8 استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار 

 54 10 التعامل مع خلفية المنصة ومظاهر الكائنات
 90 10 التعامل مع أوامر القلم  

 306 64 4 الإجمالي 

بعرض قائمة المهام )قائمة المهارات( بصورتها المبدئية على مجموعة    انوقد قام الباحث
المحكمين الباحث(  1)   من  وقام  المهام،  تحليل  صحة  حول  آرائهم  استطلاع  بإجراء    انبهدف 

رئيسية    مهام  (4في صورتها النهائية إلى )  (2)   التعديلات ووصلت قائمة المهام )قائمة المهارات(
فرعية 64و) مهمة  )306و)   (  شكل  ويوضح  إجرائية.  خطوة  في  3(  بالمهارات  قائمة   )

 موضوعات البيئة الحالية  
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 (: قائمة السادة المحكمين على أدوات البحث  1ملحق )  (1)
 . (Scratch) باستخدام برنامج(: قائمة مهارات البرمجة  3( ملحق ) 2)

 (3شكل ) 
 (Scratch) ج الموضوعات الرئيسية للبرمجة باستخدام برنامتوضح   شاشة
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  تحليل مصادر التعلم الإلكترونية المتاحة والمعوقات والمحددات: -2-1-4
الباحث  في  انقام  التعلم  مصادر  وصور    بتحديد  نصوص  من  متعددة  تعليمية  وسائط 

البرمم والصوت   بشرح  برنامججة  رتبطة  الباحث(Scratch)  باستخدام  ولاحظ  وجود    ان ،  توافر 
من حيث   التجريبية  المعالجة  مواد  وتطوير  تصميم  من  تسهل  التي  والمحددات  العوامل  بعض 
توافر الوقت الكافي لدى عينة البحث لإجراء التجربة، وتوافر أجهزة كمبيوتر لديهم وأجهزة ذكية  

 لبدء التجربة    بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد إلى  التلاميذ  بالإنترنت لدخول وبالتالي الاتصال
 مرحلة على العمليات الآتية:  اشتملت هذه ال مرحلة التصميم: -2-2
 تصميم مكونات بيئة التعلم الإلكتروني:   -2-2-1
شكل    -2-2-1-1 في  وصياغاتها  التعليمية  الأهداف  عملية    :(ABCD)اشتقاق  تشمل 

ليمية وصياغاتها على كتابة وصياغة الأهداف التعليمية النهائية والرئيسية  قاق الأهداف التعاشت
و  السلوكية.  الباحثيوالأهداف  ضوء    بأنه  انشير  المدخلي  في  السلوك  ذوي تحليل  للتلاميذ 

الأكاديمية  التعلم  البرمجة   صعوبات  لمهارات  التعلم  بيئة  من  التعليمية  الاحتياجات  وتحديد 
المهمات النهائية إلى هدف تعليمي نهائي،  بترجمة كل من    ا، قام(Scratch)ام برنامج  باستخد 

مية رئيسية، والمهام الفرعية إلى أهداف سلوكية تمثل ناتجًا  والمهمات الرئيسية إلى أهداف تعلي
ة وفقًا  إلى الأهداف الرئيسية والفرعي  ان الباحث  وبالتالي توصلاتعليميًا واحدًا والحد الأدنى للأداء.  

 (:  5لجدول )
 (5جدول ) 

 والأهداف التعليمية الرئيسية وعدد الأهداف الإجرائية  ي الهدف التعليمي النهائ

 عدد الأهداف السلوكية  عدد الأهداف الفرعية  الأهداف التعليمية الرئيسية   الهدف التعليمي النهائي  

البرمجة  تمية مهارات 
 (Scratch)بالـ 

 على:   أن يكون الطالب قادرًا
 36 97 (Scratch)مفاهيم الأساسية للبرمجة باستخدام برنامج ال

 65 8 استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار 
 54 10 التعامل مع خلفية المنصة ومظاهر الكائنات

 90 10 التعامل مع أوامر القلم  
 306 64 4 الإجمالي 

ال  -2-2-1-2 المحتوى  التعليمية وتجميعها  تحديد عنصر  الأهداف  لكل هدف من  تعليمي 
شكل   ودروسفي  المتباعد   :مولوعات  الإلكتروني  التعلم  بيئة  المحتوى  ا على    تعتمد  عطاء 

الباحثللتلاميذ،  التعليمي مكتملًا   التعليمي في    ان وقد وفر  نصوص وصور ورسومات المحتوى 
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وإنفوجرافيك تقديمية  وعروض  الإلكتروني    (PDF)وملفات  فيديوهات  و   ثابتة  التعلم  بيئة  عبر 
إلى  المتباعد  إضافة  ومهارات توفير  ،  بمعارف  ترتبط  التي  والمصادر  المراجع  من  مجموعة 

برنامج  البرمجة   الروابط    (Scratch)باستخدام  خلال  من  إليها  الدخول  يمكن  التشعبية  التي 
البيئةالمتوفرة   قامفي  لذلك  ا  انحثالبا  ا،  علي  الحصول  مصادر  في  بتقسيم  التعليمي  لمحتوى 

طبيعة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية،  بما يتناسب مع  تعليمية صغيرة    دروس(  10)
المهام  و  تحليل  وخريطة  التعليمية  الأهداف  ضوء  في  المحددة  التعليمي  المحتوى  عناصر 

المخصص  و التعليمية،   الدراسي    لهاللوقت  الفصل  )  الثانيفي  الدراسي  (  2023-2022للعام 
( قائمة دروس أحد الموضوعات الرئيسية، وشرح  4شكل )، ويوضح  (6وذلك في ضوء جدول )

 أحد الدروس: 
 (6جدول ) 

 ية طبقًا للأهداف التعليم  موضوعاتعناصر المحتوى التعليمي موزعة على  

 الأهداف الرئيسية التي تحققها الموضوعات  الدرس 
 لف، تغير الواجهة،  فتح البرنامج، إنشاء ملف، حفظ ملف، فتح م الأول

الأسا للبرمجة  المفاهيم  سية 
برنامج   بالـ باستخدام 

(Scratch) 

 الثاني
إضافة   كائن،  عن  معلومات  عرض  كائن،  رسم  كائن،  إضافة، 

 صوة، رسم صورة،
 تكبير وتصغير كائن، حذف كائن، تكبير وتصغير أوامر منطقة البرمجة الثالث

 الرابع
معلومات   البرمجي،  الأمر  إضافة  حذف  البرمجي،  الأمر  عن 

 تعليق 

أسلوب  الخامس  )بأكثر من  انتقال كائن، تكرار حركة كائن  تحريك كائن، 
 وشكل مختلف(

الحركة وأوامر   أوامر  استخدام 
 التكرار

 السادس 
إظهار رسائل نصية من الكائن، إظهار الكائنات على المنصة،  

خلفية   عرض المظاهر المختلفة للكائنات، مع  المنصة التعامل 
 ومظاهر الكائنات 

 بعالسا
إضافة مظاهر للكائنات، تغير لون الكائنات، تغير نمط شكل 

 الكائنات،  

 الثامن
حذف خطوط على المنصات، رسم خطوط على المنصات بأطوال  
على  مربع  رسم  خطو،  رسم  بدون  كائن  تحريك  مختلفة،  وألوان 

التعامل مع أوامر القلم وأوامر   المنصة 
 تتشغيل الصو 

 ن بأوامر التحكم،إضافة أوامر تحكم شرطي، تحريك كائ التاسع
 تحريك كائن عن الضغط على ملامسة أة الضغط على مفاتيح  العاشر
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 (4شكل ) 
 الدروس المختلفة  موضوعات توضح  شاشات 
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( إلى  التعليمي  للمحتوى  الباحثان  تقسيم  يقوم 10وفي ضوء  فسوف  تعليمية،  دروس   )
الجل نموذجًا لعرض تصميم  المتباعالباحثان  التعلم الإلكتروني  في  التعليمية لدرس واحد  د  سات 

 على النحو التالي:  
▪ : الأول(  )الإخال  الأولى  صورة    الجلسة  في  تقدم  تعلم  وصور  جلسة  نصوص 

في    (PDF)ورسومات ثابتة، أو عروض تقديمية وإنفوجرافيك، أو فيديوهات وملفات  
 ( دقيقة  15مدة زمنية )

اوي  د الجلسة التعليمية الأولي سواء بنمط زمني متسيقدم بع  الفاصل الزمني الأول : ▪
( دقائق لجميع  10( دقائق، أو نمط زمني موسع بمتوسط زمني )10بمدة زمنية )

بغرض  متكاملة(  مرتبطة،  غير  )مرتبطة،  بينية  أنشطة  خلالها  تقدم  الجلسات. 
ا الجلسة  في  المعارف  لاستقبال  العصبية  الشبكات  لراحة  الفرصة  لتعليمية  إعطاء 

 الثانية. 
)الاسترجا  ▪ الثانية  :الجلسة  في   ع(  المفاهيم  مراجعة  تتضمن  استرجاع  جلسة 

تقدم   الأول  تقديمية  الإدخال  عروض  أو  ثابتة،  ورسومات  وصور  نصوص 
وملفات   فيديوهات  أو  )  (PDF)وإنفوجرافيك،  زمنية  مدة  دقيقة،  15في  بغرض  ( 

 لمعارف.  إثارة المسارات العصبية لاستقبال الجديد من ا
▪ : الثاني  الزمني  مبادئ   الفاصل  بنفس  ويقدم  الثانية  التعليمية  الجلسة  بعد  يقدم 

 القاصل الزمني الأول 
▪ : )الاسترجاع(  الثالثة  )  الجلسة  الزمنية  مدته  استرجاع  تتضمن    دقيقة  (15جلسة 

فوري  تحصيلي  اختبار  تقديم  خلال  من  تقديمها،  سبق  التي  المعلومات  استدعاء 
 الإدخال.  التأكيد على مفاهيم

تصميم أدوات التقويم والاختبارات، والاختبارات محكية المرجع القبلية والبعدية:    -2-2-1-3
قام التعليمية    انالباحث  اوقد  الأهداف  والبعدية في ضوء  القبلية  والتقييم  القياس  أدوات  بصياغة 

رافن اختبار  في  والتقييم  القياس  أدوات  وتمثلت  ذي  السلوكية،  المتتابعة  لمصفوفا ا  للذكاء  ت 
والأكاديمية(1)الملونة النمائية  التعلم  لصعوبات  التشخيصية  التقدير  وبطارية  و (2)   ،  الاختبار  ، 

 
 لمصفوفات المتتابعة الملونةا  للذكاء ذي   اختبار رافن  (: 4( ملحق ) 1) 
 يميةبطارية التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم النمائية والأكاد(:  5( ملحق ) 2) 
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وبطاقة  (1)   التحصيلي  قام(2)   الملاحظة،  وقد  أ  انالباحث   ا.  القياس  بتصميم  )الاختبار  دوات 
 وفقًا لخطوات إجرائية محددة. التحصيلي، بطاقة الملاحظة(

بتوفير أنشطة    ا الباحثانوقد قام  ت التعلم، ونمط تجميع المتعلمين:تصمم خبرا  -2-2-1-4
المحتوى(    تعليمية عرض  في  )أثناء  والانخراط  التفاعل  على  الطلاب  التعلم  تساعد  بيئة 

طبيعة الخبرات التعليمية المناسبة لكل هدف من الأهداف    انالباحث  ، وحدد الإلكتروني المتباعد 
 التعليمية الإجرائية إلى:  

تعتمد على تفاعل التلاميذ مع المحتوى المقدم لهم بما يحتويه من    رات مجردة:خب ▪
 معارف مجردة ورموز بصرية ومسموعة. 

 الأنشطة.  : تعتمد على تفاعل الطالب بالمشاهدة أثناء تنفيذ خبرات بديلة ▪
مباشرة: ▪ التطبيقية   خبرات  العملية  الممارسات  في  الطلاب  انغماس  على  تعتمد 

 ات. للمعارف والمهار 
قام مجموعات    ان الباحث  اوقد  ضوء    التلاميذ بتحديد  الزمنية   متغيرفي  الفواصل    نمط 

المرتبطة،   (،الموسعة،  المتساوية) غير  )المرتبطة،  البينية  التعليمية  الأنشطة  نمط  ومتغير 
)المتكاملة( عدد  تكونت  وبالتالي  )يدرس  6،  تجريبية  مجموعات  في   التلاميذ (  ذاتيًا(  بداخلها 
 رات البحث. ضوء متغي

لها:  -2-2-1-5 النهائي  الاختيار  وعمل  المتعددة  الوسائط  بدائل    ان الباحث  اقام  اختيار 
من    بإعداد  متعددة  تعليمية  وسائط  تتضمن  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  وصور نصبيئة  وص 

وإنفوجرافيك تقديمية  ثابتة وعروض  توفير  (PDF)وملفات  فيديوهات  و   ورسومات  إلى  إضافة   ،
البرمجة    مجموعة ومهارات  بمعارف  ترتبط  التي  والمصادر  المراجع  برنامج من    باستخدام 

(Scratch) ، باختيار الوسيط المناسب في ضوء الهدف التعليمي.وقاما الباحثان 
انتاجها:  -2-2-1-6 يتم  التي  للوسائط  )السيناريو(  التعليمية  الرسالة  لأن    تصميم  نظرًا 

يع الحالي  للبحث  التجريبي  وجود  التصميم  على  المتباعد تمد  الإلكتروني  التعلم  قامبيئة  فقد    ا، 
للبحث في ضوء الأسس والمواصفات التربوية والفنية، وفي    (3) بتصميم سيناريو رئيسي  انالباحث
ومتغير نمط الأنشطة التعليمية البينية    (،الموسعة،  المتساوية)  الزمنيةنمط الفواصل    متغيرضوء  

 
 ..(Scratch)  باستخدام برنامج(: اختبار تحصيلي لقياس الجانب المعرفي لمهارات مهارات البرمجة  6( ملحق ) 1) 
 . .(Scratch)  باستخداملقياس الجانب الأدائي لمهارات مهارات البرمجة    الملحظة(: بطاقة  7( ملحق ) 2) 
 ( : السيناريو الرئيس للبحث8ملحق ) ( 3)
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من السيناريو الرئيسي،   ( صور6)بإعداد    ان الباحث   ا، قاممتكاملة()المرتبطة، غير المرتبطة، ال
قام المحكمين   ت ثم  من  مجموعة  على  السيناريوهات  إجراء  (1)   بعرض  من  الانتهاء  وبعد   .

التعديلات وفقًا لآراء المحكمين، تمت صياغة السيناريوهات في صورتهما النهائية تمهيدًا لإنتاج  
 مواد المعالجة التجريبية. 

  تصميم أساليب الإبحار، والتحكم التعليمي، وواجهة التفاعل: -2-2-1-7
تم تصميم واجهة بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد تعتمد على أساليب الإبحار الواضحة 

لتساعد التلاميذ في التحكم في تتابع المحتوى وأنشطة التعلم، وذلك بصور   في البيئات المختلفة
طر  عن  الإبحار  منها  الأهداف  مختلفة  أو  الاختبارات  أو  المقرر  إلى  للدخول  الأيقونات  يق 

قاما   فقد  المتباعد تعتمد على أسلوب غير خطي،  التعلم الإلكتروني  بيئة  التعليمية، ونظرًا لأن 
توفير   تم  كما  المتباعد،  الإلكتروني  التعلم  بيئة  داخل  الخطي  غير  الأسلوب  بتحديد  الباحثان 

بيئة في  التلميذ  تحكم  الموجودة    أساليب  التفاعل  أدوات  خلال  من  المتباعد  الإلكتروني  التعلم 
بين   التفاعل  وإتاحة  الطلاب،  تسجيل  قبول  في  للتحكم  البيئة  في  والمعلم  نفسها،  البيئة  داخل 

 عرض المحتوى . الطلاب والتحكم في 
إحداث   -2-2-1-8 الأنشطة،  تنظيم  التشارك،  استراتيجيات  التصميم،  متغيرات  تصميم 

 على النحو الآتي:    المستقلة ت المتغيرابتحديد  ان الباحث اقام م والتعلم:التعلي
 ويتضمن  )متغير مستقل(:نمطي الفواصل الزمنية  ▪

بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد لتتضمن  مم  صُ   : الفواصل الزمنية المتساوية ▪
( ذات مدة زمنية  ويتكرر مرتين  10فواصل زمنية  بين كل جلسة  دقائق   )

 سات، وذلك لعرض المحتوى التعليمي الواحد.  بين ثلاث جل
بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد لتتضمن  مم  صُ   :الفواصل الزمنية الموسعة ▪

وي بين كل جلسة  الأعلى  إلى  الأقل  من  تتدرج  مرتين  فواصل زمنية  تكرر 
بين ثلاث جلسات، على أن يكون متوسط زمن الجلسات ذات مدة زمنية 

 .لسات المتساوية(( دقائق )مساويًا للج10)
 
 

 
 السادة المحكمين على أدوات البحث   (: قائمة1( ملحق ) 1)
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 ويتضمن  (:مستقل)متغير  أنماط الأنشطة البينية ▪
بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد لتتضمن  مم  صُ   : الأنشطة البينية المرتبطة ▪

التعليمي   بالمحتوى  مرتبطة  البرمجة  أنشطة  ومهارات  باستخدام  بمعارف 
في الفواصل الزمنية بصرف النظر عن نمط الفواصل    (Scratch)  برنامج

 . ( نموذج لأحد الأنشطة البينية المرتبطة5فسه. ويوضح شكل )ن
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

المرتبطة ▪ غير  البينية  المتباعد مم  صُ   :الأنشطة  الإلكتروني  التعلم  بيئة 
التعليمي   بالمحتوى  مرتبطة  غير  أنشطة  الزمنية لتتضمن  الفواصل  في 
شكل أنشطة ترفيهية  بصرف النظر عن نمط الفواصل نفسه، ويعرض في  

 ( شكل  ويوضح  إلكترونية.  ألعاب  عبر  6مثل  فيديو  إلى  للدخول  شاشة   )
 الإنترنت كأحد الأنشطة البينية غير المرتبطة:

 (5شكل ) 
 المرتبطة بالموضوع    ةالأنشطة البينيشاشة توضح 
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المتكاملة ▪ التعليمية  المتباعد  مم  صُ   :الأنشطة  الإلكتروني  التعلم  بيئة 
التعليمي   بالمحتوى  مرتبطة  أنشطة  تتضمن  متكاملة  أنشطة  لتتضمن 

ت الفواصل  رفيهية،  وأنشطة  نمط  عن  النظر  بصرف  الزمنية  الفواصل  في 
 ( معًا عن الأنشطة المتكاملة. 6، 5نفسه. ويعبر كل من شكل ) 

عدد   انفقد حدد الباحثفي الجلسات التعليمية نفسها،    تصميم أنشطة التعلمومن حيث   
في التعلم والاستفادة  على التفاعل والانخراط    التلاميذ كبير من بدائل الأنشطة التعليمية لتساعد  

الفيديوهات. أما عن    تصميم أحداث التعليم والتعلممنها، وقدم الأنشطة في أنماط مختلفة من 
الباحث حدد  انتباه  أ  انفقد  استثارة  في  والتعلم  التعليم  التعلم، التلاميذ حداث  أهداف  وتعريف   ،

 ، وتقديم التعزيز والرجع المناسب لهم. التلاميذ وعرض المثيرات على 
  تصميم نظم تسجيل المتعلمين، وإدارتهم، وتجمعهم، ونظم دعمهم بالبيئة.:   -2-2-1-10

عليها، والاطلاع على    الطلاب ليتم تسجيل    بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد بإنشاء    انالباحث  اقام
 .أهداف المقرر العامة ودراسة الجلسات التعليمية المحددة

 طط الكلى لعناصر البيئة والإبحار تصميم بيئات ومعلومات والمخ -2-2-2
بتصميم    انالباحث   ا : قامتصميم المخطط الشكلي لعناصر البيئة والإبحار بينها  -2-2-2-1

شكلي   المتباعد لبمخطط  الإلكتروني  التعلم  التعليمي    يئة  للسيناريو  العام  التصميم  ضوء  في 

 (6شكل ) 
 ر الإنترنت الأنشطة غير المرتبطة بتشغيل فيديو عبتوضح   شاشة
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وإنشاء   إنتاج  في  منه  ضوء    البيئة  للاستفادة  الفواص  متغيرفي  الزمنية نمط  ،  المتساوية )  ل 
 .  ومتغير نمط الأنشطة التعليمية البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة( (،الموسعة

المطورين:   -2-2-2-2 الشعارات،  البنرات،  العنوان،  للبيئة:  الأساسية  المعلومات    تصميم 
تتضمن شعار الكلية   باعد لبيئة التعلم الإلكتروني المت بتصميم المعلومات الأساسية    انالباحث  اقام

عنوان  و ،  (Scratch)  باستخدام برنامج مهارات البرمجة  بمحتوى  والجامعة، وبنر وظيفي مرتبط  
العمرية  (http://www.breakenv.com)للبيئة    رئيسي والفئة  المقرر،  للتلاميذ ،  ومدة   ،

)الباحث المقرر  المقرر، مديرين  إلى  7ويوضح شكل )  (.انووصف  التي تشير  الشاشات  ( أحد 
 البيئة: المعلومات الأساسية عن 

 
 اشتملت هذه المرحلة على العمليات الآتية:  مرحلة الإنتاج والإنشاء: -2-3
 إنتاج مكونات بيئة التعلم:  -2-3-1
  ا قام   الحصول على الوسائط والمصادر أو إنتاج الوسائط المتعددة:  -  (1-2-3)-2-3-1

نصوص  المتباعد تتضمن وسائط ومصادر تعليمية من  بتصميم بيئة التعلم الإلكتروني    انالباحث
، إضافة إلى (PDF)وملفات  فيديوهات  و   وصور ورسومات ثابتة وعروض تقديمية وإنفوجرافيك

بارتباطات  ربطها  وتم  الإنترنت  مواقع  على  الجاهزة  والمصادر  الوسائط  بعض  على  الحصول 
 تشعبية في البيئة لاطلاع التلاميذ .

 (7شكل ) 
 شاشة توضح المعلومات الأساسية للبيئة والباحثان 
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معلو   -2-3-1-4 التعلمإنتاج  بيئة  قاممات  عن  بإنت  انالباحث  ا:  معلومات  التعلم  اج  بيئة 
المتباعد  أن    الإلكتروني  على  تعريفية  مقدمة  خلال  التعلممن  البرمجة مهارات  تناول  ت  بيئة 

برنامج  ب استخدام  (Scratch)استخدام  لكيفية  استخدام  دليل  إلى  إضافة  التعلم    التلاميذ ،  لبيئة 
 الإلكتروني المتباعد.

 إنتاج النموذج الأولي لبيئة التعلم:  -2-3-2
بيئة  برفع المصادر الرقمية على    انالباحث   اقام  رفع وتحميل عناصر بيئة التعلم:  -2-3-2-1

المتباعد   الإلكتروني  "التعلم  برنامج  باسم  باستخدام  قامScratchالبرمجة  ثم  الباحثان "،    ا 
  وذلك من خلال   `،مباشرةول إلى المقرر  بحيث يمتلكوا حسابًا للدخ  التلاميذ بتخصيص أكواد لكل  

 .أسم المستخدم وكلمة المرور 
التواصل،  -2-3-2-2 وأدوات  الدروس،  مجموعات    إنشاء  وإنشاء  المتعلمين،  وتسجيل 

)  انالباحث  اقام  التشارك: عدد  قام1رئيسية   تعليمية  دروس(  10بتخصيص  ثم  بإنشاء    ا، 
 على الأنشطة المرتبطة بكل جلسة. لاميذ التالمجموعات المختلفة داخل كل بيئة لكي يتعرف 

 اشتملت هذه المرحلة على العمليات الآتية:   مرحلة التقويم: -2-4
  بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد بتطبيق    ان الباحثا  قام  التقويم البنائي لبيئات التعلم:  -2-4-1

من   عينة  )  التلاميذ على  فاعلية    تلميذ (  30قوامها  من  التعلمللتأكد  المتباعد    بيئة  الإلكتروني 
تفع  من  مناسبتها  والتأكد  من  للتأكد  المحكمين  من  مجموعة  على  عرضها  ثم  الروابط،  يل 

للاستخدام. وبعد الانتهاء من    البيئةوارتباطها بأهداف التعلم ومدى مناسبة الأنشطة وصلاحية  
التجريبية جاه المعالجة  التعديلات وفقًا لآراء المحكمين، أصبحت مواد  التقويم  إجراء  زة لمرحلة 

 النهائي 
بتطبيق مواد المعالجة التجريبية على    ا الباحثانقامالتقويم النهائي لبيئات التعلم:    -2-4-2

البحث الأساسية قوامها ) برنامج  "  محتوى في    تلميذًا(  141عينة  باستخدام  "  Scratchالبرمجة 
 من الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية 

 
 

 
شاشات بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد تولح للمولوعات والدروس لمهارات البرمجة باستخدام برنامج  ( 9ملحق )   ( 1)

(Scratch) . 
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 إعداد أدوات البحث:  ثالثاً:
 لمصفوفات المتتابعة الملونة:  ا للذكاء ذي رافنجون اختبار  -3-1

. لذلك  النمو العقلي لدى الأشخاص في قياس    المهمةأحد الأدوات    اختبارات الذكاءتعد  
الباحث على  لزامًا  عرض كان  ذو  رافنجون  اختبار    ان  المتتابعةا  للذكاء  كأحد  لمصفوفات   ،

 . تحديد ذكاء التلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةالأدوات اللازمة ل
اختبار    -3-1-1 هدف   للذكاء  رافنجون  تحديد 

اختبار  ي:  ( 1)  إلى   للذكاء  رافن جون  هدف 
المكانية للفرد، للوصول إلى  قياس   القدرات العقلية والذهنية للأطفال والبالغين وإدراك العلاقات 

 .  اط العقلي للفرد الصور الكاملة للنش
اختبار    -3-1-2 رافن  أعد  :  للذكاء  رافنجون  تصميم  ذياختبار  جون  لمصفوفات ا  للذكاء 

 من :   الاختبار ويتكون المتتابعة الملونة، 
يعتمد على قدرة الفرد على إكمال نمط     (A): النجاح في المجموعة(A)المجموعة   ▪

ات  النمط من  يتغير هذه  المجموعة  نهاية  اتجاهين في  مستمر، وعند  إلى  جاه واحد 
 نفس الوقت.

يعتمد على قدرة الفرد على إدراك    (AB): النجاح في المجموعة(AB)المجموعة   ▪
 الأشكال المنفصلة في نمط كلي على أساس الارتباط 

المجموعة(B)المجموعة   ▪ في  النجاح   :(B)    التي للقاعدة  الفرد  فهم  على  يعتمد 
المرتبطة   الأشكال  في  التغييرات  مكانيًا،  تحكم  أو  قدرة منطقيًا  المجموعة  وتتطلب 

 الفرد على التفكير المجرد 
( مصفوفة، وكل مصفوفة تحتوي 12وكل مجموعة من المجموعات السابقة تتكون من ) 

( على  ) 6بأسفلها  المصفوفات  عدد  إجمالي  يكون  وبالتالي  مصفوفات صغيرة،   )36  )
الم هي  لتكون  واحدة  مصفوفة  المفحوص  ويختار  وهذه مصفوفة،  بالأعلى،  كملة 

 المصفوفات وضعت في صورة مرتبة، لإتاحة الفرصة لقياس النمو العقلي للأطفال. 
يتمتع اختبار جون رافن بثبات  :  للذكاء  رافن جون  ختبار  لا  الخصائص السيكومترية  -3-1-3

الأصلية   النسخة  على  السيكومترية  الخصائص  بإجراء  رافن  جون  قام  حيث  جيد،  وصدق 
 النحو التالي:  للاختبار على

 
   لمصفوفات المتتابعة الملونةا  للذكاء ذو رافنجون اختبار (: 4( ملحق )1)
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التنبؤي،    الاختبار:صدق   ▪ والصدق  العاملي،  الصدق  أسلوب  رافن  جون  اُستخدم 
بينيه   د مع كل من مقياس ستانفور   طوالصدق التلازمي، وذلك بحساب معامل الارتبا

( بين  ما  الارتباط  قيم  وتراوحت  الرجل،  رسم  واختبار  وكسلر  :   0,32ومقياس 
 (.0,01( وكلها دالة عند مستوى )0,86

الاختبار: ▪ معاملات   ثبات  وتراوحت  الاختبار  الإعادة  أسلوب  رافن  جون  اُستخدم 
( بين  ما  معاملات 0,91:    0,62الثبات  وتراوحت  النصفية  التجزئة  وأسلوب   ،)
( بين  ما  الأقسام  099:  0,44الثبات  بين  الداخلي  الاتساق  استخدم طريقة  كما   ،)

 (. 0,82:   0,55ما بين ) ت االفرعية للاختبار وتراوحت معاملات الارتباط 
للذكاء لكل الفئات العمرية، اختبار  جون رافن  أعد  :  للذكاء  رافنجون  اختبار    زمن  -3-1-4

أن   فئة، وفي ضوء  لكل  الاختبار طبقًا  الذي جعل جون رافن يضع جدولًا يوضح زمن  الأمر 
زمن الاختبار    عينة البحث الحالي من تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم، فإن

 ( دقيقة  22( سنة هو )15,4إلى  10,5للعمر )
 جون رافن طريقة لحساب الذكاء على النحو التالي: أعد : حساب نسبة الذكاء -3-1-5

 ( درجة، والسؤال المتروك أو الخطأ )صفر( درجة.1يحسب لكل سؤال صحيح )  ▪
 تجمع الدرجات الصحيحة للحصول على الدرجة النهائية للمفحوص. ▪
قائمة  الا ▪ من  المفحوص  درجة  يقابل  ما  لمعرفة  المئينية  المعايير  قائمة  إلى  نتقال 

 المعايير المئينية. 
الانتقال إلى قائمة توصيف المستوى العقلي ونسبة الذكاء لمعرفة ما يقابل الدرجة  ▪

 المئينية من درجة ذكاء.
 : بطارية التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم النمائية والأكاديمية -3-2

الأدوات    المقاييستعد   المختلفةفي    المهمةأحد  الفئات  بين  الدقيق  لذلك كان  التمييز   .
الباحث على  عرض لزامًا  الأكاديمية،    ان  النمائية  التعلم  لصعوبات  التشخيصية  التقدير  بطارية 

 كأحد الأدوات اللازمة لتحديد صعوبات التعلم الأكاديمية لدى التلاميذ الصف الأول الإعدادي.
 بطارية التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم النمائية والأكاديميةتحديد هدف    -3-2-1

 (1) :
التعلم    هدفت أو صعوبات  اضطرابات  ذوي  التلاميذ  عن  الكشف  إلى  التعلم  بطارية صعوبات 

 
 خيصية لصعوبات التعلم النمائية والأكاديمية.بطارية التقدير التش(: 5( ملحق )1)
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ل الخصائص السلوكية المتعلقة باضطرابات أو صعوبات  الذين يتوافر لديهم ظهور بعض أو ك
 التعلم الأكاديمية 

والأكاديميةتصميم    -3-2-2 النمائية  التعلم  التشخيصية لصعوبات  التقدير  يتكون  :  بطارية 
التعلم النمائية والأكاديمية من عدد ) التقدير التشخيصية لصعوبات  ( مقاييس شاملة،  9مقياس 

( عدد  بتحديد  الباحثان  قام  صعوبات 3وقد  الكتابة،  صعوبات  القراءة،  )صعوبات  مقاييس   )
( عبارة  20فيما يخص صعوبات التعلم الأكاديمية فقط، ويتكون كل مقياس من )  الرياضيات(

( الأمر  نهاية  في  ليكون  السلوك  أو  الخصائص  في  60تصف  الاستجابات  وتتمايز  عبارة،   )
 يانًا، نادرًا، لا تنطبق( ( استجابات )دائمًا، غالبًا، أح 5المقاييس من ) 

السيكومترية:    -3-2-3 الخصائ الخصائص  صدق تتمثل  من  التحقق  في  السيكومترية  ص 
( الـ  المقاييس  مفردات 3وثبات  بين  الداخلي  والاتساق  والتمييز  والصعوبة  السهولة  ومعامل   )

( من  استطلاعية  عينة  على  التطبيق  تم  السيكومترية  الخصائص  من  وللتأكد  (  30المقاييس، 
من الأكاديمية  التعلم  ذوي صعوبات  الإعدادي  الأول  الصف  من  على    تلميذًا  العينة،  مجتمع 

 النحو الآتي: 
المقاييس:    -3-2-3-1 قياسه،  صدق  مطلوب  هو  ما  قياس  المقياس  استطاعة  مدى  هو 

المقارنة  صدق  واستخدام  الأكاديمية.  التعلم  صعوبات  قياس  على  قادرًا  المقياس  أن  بمعنى 
ال والميزاني  القوي  الميزاني  المستوى  بين  التمييزية  القدرة  من  لتحقق  بمعنى  الطرفية  ضعيف، 

ترتيب درجات أفراد التمييز بين الأقوياء والضعفاء في المقياس، وصدق المقارنة الطرفية يتبع  
( الـ  وتحديد  تنازليًا،  ترتيبًا  الاستطلاعية  )٪27العينة  والـ  الأعلى  الترتيب  27٪(  في  الأسفل   )

 التنازلي، وتم التوصل إلى النتائج الآتية: 

(7جدول )   
صعوبات التعلم الأكاديمية  س ييوالمنخفض لمقاجموعة الميزان المرتفع دلالة الفرق بين م  

 مستوى الدلالة  الدلالة  ( Z)قيمة  ويتني -مان مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة المقاييس

 ت القراءة صعوبا
 45,00 5,00 9 الميزان المنخفض

 دالة عند مستوى  0.000 3,580 - 0,000
 126,00 14,00 9 ع الميزان المرتف  0.000

 صعوبات الكتابة  
 45,00 5,00 9 الميزان المنخفض

 دالة عند مستوى  0.000 3,854 - 0,000
 126,00 14,00 9 الميزان المرتفع  0.000

 اتصعوبات الرياضي
 45,00 5,00 9 الميزان المنخفض

 دالة عند مستوى  0.000 3,859 - 0,000
 126,00 14,00 9 الميزان المرتفع  0.000
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( يتضح أن الفرق بين الميزانين المرتفع والمنخفض دال إحصائيًا  7وباستقراء الجدول )
( مستوى  مقاييس  0,01عند  في  المرتفع  الميزاني  المستوى  اتجاه  وفي  القراءة، (  )صعوبات 

، مما يعني تمتع المقاييس بصدق تمييزي قوي لقياس  صعوبات الكتابة، صعوبات الرياضيات(
 بات التعلم الأكاديمية. صعو 

المقاييس:    -3-2-3-2 نفس  ثبات  على  تطبيقه  أعيد  إذا  النتائج  نفس  المقياس  إعطاء  هو 
الأفراد وفي نفس الظروف. بهدف معرفة مدى خلوه من الأخطاء التي قد تغير من أداء الفرد  

 الطرق الآتية: من وقت لأخر على نفس المقياس. وتم حساب ثبات المقياس باستخدام
 SSPS)تم حساب معامل الثبات للمقاييس باستخدام برنامج  طريقة ألفا كرونباخ:   ▪

18)  ( بقيمة  القراءة  لمقياس صعوبات  ثبات  معامل  الحصول على  (، 0,957وتم 
( بقيمة  الكتابة  صعوبات  الرياضيات 0,883ومقياس  صعوبات  ومقياس   ،)

 . (، وهذا يدل على أن المقاييس يتمتع بدرجة ثبات عالية0,839)
عتمد طريقة التجزئة النصفية على حساب معامل الارتباط تطريقة التجزئة النصفية:  ▪

متكافئين  نصفين  إلى  المقياس  تجزئة  يتم  حيث  المقياس،  نصفي  درجات  بين 
)الأسئلة الفردية، الأسئلة الزوجية(، ثم حساب معامل الارتباط بينهما، وتم التوصل  

 إلى النتائج الآتية: 

   ( 8جدول ) 
 قاييس صعوبات التعلم الأكاديمية باستخدام التجزئة النصفية  ثبات م

 معامل الثبات لجتمان معامل الثبات لسبيرمان براون  معامل الارتباط العدد  المفردات المقاييس 

 صعوبات القراءة 
 10 الجزء الأول

0,927 0,962 0,962 
 10 الجزء الثاني

 10 الجزء الأول صعوبات الكتابة 
0,806 720,8  0,839 

 10 الجزء الثاني

 10 الجزء الأول صعوبات الرياضيات
0,809 0,895 0,888 

 10 الجزء الثاني

( الجدول  )8وباستقراء  القراءة  صعوبات  مقياس  ثبات  معامل  أن  يتضح   )96,2  ،)٪
( الكتابة  )83,9ومقياس صعوبات  الرياضيات  مقياس  وصعوبات  وهو  ٪88,8(،   ،)٪
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إلى أن المقاييس على درجة عالية جدًا من الثبات، وهو تعطى درجة  معامل ثبات يشير
 من الثقة عند استخدام المقاييس كأداة للقياس في البحث الحالي.

للمقاييس:    -3-2-3-3 الداخلي  الداخلي على قياس  الاتساق  ارتباط  تعتمد طريقة الاتساق 
 ل إلى النتائج الآتية: عبارات المقياس بإجمالي الدرجة الكلية للمقياس، وتم التوص

 (9جدول ) 
 صدق الاتساق الداخلي بين أسئلة مقاييس صعوبات التعلم الأكاديمية 

 معامل الارتباط  المفردات  معامل الارتباط  المفردات  معامل الارتباط  المفردات  معامل الارتباط  المفردات 
 مقياس صعوبات القراءة 

1 0,580 ** 6 0,678 ** 11 0,705 ** 16 0,515 ** 
2 0,422 * 7 0,370 * 12 0,496 ** 17 0,388 * 
3 0,592 ** 8 0,460 * 13 0,592 ** 18 0,508 ** 
4 0,435 * 9 0,555 ** 14 0,692 ** 19 0,498 ** 
5 0,526 ** 10 0,747 ** 15 0,662 ** 20 0,437 * 

 مقياس صعوبات الكتابة 
1 0,703 ** 6 0,495 ** 11 0,592 ** 16 0,551 ** 
2 0,519 ** 7 0,415 * 12 0,657 ** 17 0,656 ** 
3 0,518 ** 8 0,726 ** 13 0,662 ** 18 0,426 * 
4 0,618 ** 9 0,589 ** 14 0,397 * 19 0,609 ** 
5 0,536 ** 10 0,566 ** 15 0,575 ** 20 0,555 ** 

 مقياس صعوبات الرياضيات 
1 0,561 ** 6 0,424 * 11 0,700 ** 16 0,555 ** 
2 0,573 ** 7 0,606 ** 12 0,463 * 17 0,747 ** 
3 0,437 * 8 0,569 ** 13 0,398 * 18 0,495 ** 
4 0,575 ** 9 0,389 * 14 0,623 ** 19 0,415 * 
5 0,580 ** 10 0,652 ** 15 0,474 ** 20 0,726 ** 

( الجدول  المقاييس 9باستقراء  وإجمالي  العبارات  بين  الارتباط  معاملات  أن  يتضح   )  
( توجد  إنه  دالة، حيث  دالة عند مستوى ) 45جميعها  دالة عند 15( و)0.01( مفردة  ( مفردة 

 (، مما يدل على وجود اتساق داخلي مرتفع بين المفردات.0.05) مستوى 
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التعلم الأكاديمية  زمن  -3-2-4 المقياس  :  مقياس صعوبات  تستغرق الاستجابة على فقرات 
( دقيقة في المتوسط، وينصح أن يكون الحد الأقصى للتلاميذ في الجلسة الواحد  20:    15من )

 لاميذ. ( ت6)
فتحي مصطفى الزيات طريقة لحساب صعوبات أعد  :  حساب نسبة صعوبات التعلم  -3-2-5

 التعلم الأكاديمية على النحو التالي: 
عب ▪ لكل  )يحسب  تعني  دائمًا  حيث  عليها،  الاستجابة  درجة  وغالبًا    4ارة  درجات(، 

ولا تنطبق  درجة(، ونادرًا تعني )درجة واحدة(،    2درجات( ، وأحيانًا تعي )  3تعني )
 تعني )صفر درجة(.

 تجمع الدرجات المقابلة لكل عبارة للحصول على الدرجة النهائية للمقياس.  ▪
الانتقال إلى قائمة المعايير المئينية لمعرفة ما يقابل درجة المفحوص من المقياس   ▪

 من درجة مئينيه. 
 إعداد الاختبار التحصيلي:  -3-3

الم الأدوات  أحد  التحصيلي  الاختبار  للمواد  يعد  المعرفية  الجوانب  قياس  في  همة 
جيدًا  التعليمية. لذلك كان لزامًا التحقق من الخصائص السيكومترية للاختبار التحصيلي وضبطه 

 كون القياس موضوعيًا لا يتأثر بالعوامل الشخصية للمقيم كأدائه وأهوائه وميوله الذاتية.حتى ي
حصيلي إلى قياس مدى تحصيل الطلاب يهدف الاختبار الت:  تحديد هدف الاختبار  -3-3-1

، ومنها يقيس مدى تحقيق  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  لمهارات  في الجوانب المعرفية  
 الطلاب لأهداف المحتوى المعرفية.

الاختبار  -3-3-2 مفردات  أسئلة  تصميم  صور  على  الاختبار  مفردات  صياغة  تم   :
المبدئ الاختبار في صورته  وتكون  الصواب  56ية من )موضوعية،  أسئلة  ( سؤال، موزع على 

 ( سؤال. 26( سؤال، وأسئلة الاختيار من متعدد )30والخطأ )
السيكومترية:    -3-3-3 االخصائص  صدق تتمثل  من  التحقق  في  السيكومترية  لخصائص 

الاختبار،   مفردات  بين  الداخلي  والاتساق  والتمييز  والصعوبة  السهولة  ومعامل  الاختبار  وثبات 
)وللتأك من  استطلاعية  عينة  على  التطبيق  تم  السيكومترية  الخصائص  من  من  30د  تلميذًا   )

 الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية من مجتمع العينة، على النحو الآتي: 
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الاختبار:    -3-3-3-1 قياسه،  صدق  مطلوب  هو  ما  قياس  الاختبار  استطاعة  مدى  هو 
على قادرًا  الاختبار  أن  المعرفي    بمعنى  الجانب  برنامج  لمهارات  قياس  باستخدام  البرمجة 

(Scratch) :وتم استخدام الطرق الآتية للتأكد من صدق الاختبار . 
المحكمين:   ▪ الخبراء عصدق  على  المبدئية  بصورته  التحصيلي  الاختبار  رض 

والاختلاف  (  1)   المحكمين  الاتفاق  مدى  على  للتعرف  التعليم  تكنولوجيا  مجال  في 
(، ٪75( أسئلة على نسبة اتفاق أقل من )6حية الاختبار، وقد حصل )ومدى صلا

( استبعاد  تم  والاختلاف  6لذلك  الاتفاق  ونسب  المحكمين  أراء  ضوء  في  أسئلة   )
في صورته النهائية يتكون    (2)   بينهم. وبالتالي أصبح عدد أسئلة الاختبار التحصيلي 

 حتوى(( سؤالًا. ويعتبر الاختبار صادقًا )صدق الم50من )
القوي  ▪ الميزاني  المستوى  بين  التمييزية  القدرة  تحقيق  هو  الطرفية:  المقارنة  صدق 

وا الأقوياء  بين  التمييز  بمعنى  الضعيف،  المعرفية  والميزاني  الجوانب  في  لضعفاء 
برنامج  لمهارات   باستخدام  يتبع (Scratch)البرمجة  الطرفية  المقارنة  وصدق   ،

( الأعلى والـ ٪27لاعية ترتيبًا تنازليًا، وتحديد الـ )ترتيب درجات أفراد العينة الاستط
 ( الأسفل في الترتيب التنازلي، وتم التوصل إلى النتائج الآتية: 27٪)

(10جدول )   
 دلالة الفرق بين مجموعة الميزان المرتفع والمنخفض للاختبار التحصيلي 

 مستوى الدلالة  لالة الد ( Z)قيمة  ويتني -مان مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة
 45,00 5,00 9 الميزان المنخفض

0,000 - 3,593 0,000 
  دالة عند مستوى 

 126,00 14,00 9 الميزان المرتفع 0,01

( يتضح أن الفرق بين الميزانين المرتفع والمنخفض دال إحصائيًا  10وباستقراء الجدول )
 ( مستوى  المرتف0,01عند  الميزاني  المستوى  اتجاه  وفي  الاختبار  (  تمتع  يعني  مما  ع، 

المعرفية   الجوانب  لقياس  قوي  تمييزي  برنامج  لمهارات  بصدق  باستخدام  البرمجة 
(Scratch)  . 

 
 (: قائمة السادة المحكمين على أدوات البحث  1( ملحق ) 1)
 .(Scratch) باستخدام برنامج(: اختبار تحصيلي لقياس الجانب المعرفي لمهارات البرمجة 6( ملحق ) 2)
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الاختبار:    -3-3-3-2 نفس  ثبات  على  تطبيقه  أعيد  إذا  النتائج  نفس  الاختبار  إعطاء  هو 
ن أداء الفرد  الأفراد وفي نفس الظروف. بهدف معرفة مدى خلوه من الأخطاء التي قد تغير م 

 الطرق الآتية:  من وقت لأخر على نفس الاختبار. وتم حساب الاختبار باستخدام
 SSPS)لاختبار باستخدام برنامج  تم حساب معامل الثبات لطريقة ألفا كرونباخ:   ▪

( وهذا يدل على أن الاختبار يتمتع 0,961وتم الحصول على معامل ثبات )  (18
 بدرجة ثبات عالية. 

تعتمد طريقة التجزئة النصفية على حساب معامل الارتباط النصفية:   طريقة التجزئة ▪
متكافئين   نصفين  إلى  الاختبار  تجزئة  يتم  حيث  الاختبار،  نصفي  درجات  بين 
)الأسئلة الفردية، الأسئلة الزوجية(، ثم حساب معامل الارتباط بينهما، وتم التوصل  

 إلى النتائج الآتية: 

   ( 11جدول ) 
 صيلي باستخدام التجزئة النصفية  ثبات الاختبار التح 

 معامل الثبات لجتمان  معامل الثبات لسبيرمان براون  معامل الارتباط  العدد  المفردات
 25 الجزء الأول

0,956 0,978 0,976 
 25 الجزء الثاني

٪(، وهو معامل 96,4( يتضح أن معامل ثبات الاختبار يساوي ) 11وباستقراء الجدول )
الاختبار التحصيلي على درجة عالية جدًا من الثبات، وهو يعطى   ثبات يشير إلى أن 

 درجة من الثقة عند استخدام الاختبار كأداة للقياس في البحث الحالي. 
للختبار:    -3-3-3-3 الداخلي  قياس  الاتساق  على  الداخلي  الاتساق  طريق  ارتباط  تعتمد 

 توصل إلى النتائج الآتية: عبارات الاختبار بإجمالي الدرجة الكلية للاختبار، وتم ال 
 (12جدول ) 

 صدق الاتساق الداخلي بين أسئلة الاختبار التحصيلي 

 معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات 
1 0,374 * 14 0,642 ** 27 0,543 ** 40 0,629 ** 
2 0,591 ** 15 0,611 ** 28 80,78 ** 41 0,517 ** 
3 0,793 ** 16 0,558 ** 29 0,535 ** 42 0,596 ** 
4 0,524 ** 17 0,596 ** 30 0,496 ** 43 0,662 ** 
5 0,480 ** 18 0,521 ** 31 0,591 ** 44 0,682 ** 
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 (12جدول ) 
 صدق الاتساق الداخلي بين أسئلة الاختبار التحصيلي 

 معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات 
6 0,707 ** 19 0,523 ** 32 0,592 ** 45 0,427 ** 
7 0,412 * 20 0,572 ** 33 0,429 * 46 0,472 ** 
8 0,372 * 21 0,559 ** 34 0,784 ** 47 0,587 ** 
9 0,688 ** 22 0,572 ** 35 0,623 ** 48 0,517 ** 
10 0,535 ** 23 0,512 ** 36 0,644 ** 49 0,741 ** 
11 0,730 ** 24 0,484 ** 37 0,775 ** 50 0,652 ** 
12 0,523 ** 25 0,509 ** 38 0,572 **   
13 0,645 ** 26 0,751 ** 39 0,689 **   

( الجدول  أن  12باستقراء  يتضح  الاختبار  (  وإجمالي  العبارات  بين  الارتباط  معاملات 
( مفردات  4( و)0.01( مفردة دالة عند مستوى )46جميعها دالة، حيث إنه توجد )  التحصيلي

 (، مما يدل على وجود اتساق داخلي مرتفع بين المفردات.0.05)دالة عند مستوى 
والتمييز:    -3-3-3-4 والصعوبة  السهولة  الاخت معامل  تطبيق  على  وهو  عينة  البار 

وتم التوصل إلى  بغرض تحديد صعوبات المفردات والتعرف على مدى مناسبتها  الاستطلاعية  
 النتائج الآتية: 

 (13جدول ) 
 التحصيلي  لمفردات الاختبار   والتمييز معاملات السهولة والصعوبة

 السؤال  
 معاملات

 السؤال  
 معاملات

 السؤال  
 معاملات

 التمييز  الصعوبة السهولة  التمييز  الصعوبة السهولة  التمييز  الصعوبة السهولة 
1 0,60 0,40 0,24 18 0,47 0,53 0,25 35 0,47 0,53 0,25 
2 0,43 0,57 0,25 19 0,50 0,50 0,25 36 0,63 0,37 0,23 
3 0,53 0,47 0,25 20 0,57 0,43 0,25 37 0,70 0,30 0,21 
4 0,40 0,60 0,24 21 0,60 0,40 0,24 38 0,57 0,43 0,25 
5 0,63 0,37 0,23 22 0,57 0,43 0,25 39 0,40 0,60 0,24 
6 0,47 0,53 0,25 23 0,57 0,43 0,25 40 0,63 0,37 0,23 
7 0,60 0,40 0,24 24 0,57 0,43 0,25 41 0,47 0,53 0,25 
8 0,67 0,33 0,22 25 0,63 0,37 0,23 42 0,43 0,57 0,25 
9 0,47 0,53 0,25 26 0,53 0,47 0,25 43 0,43 0,57 0,25 
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 (13جدول ) 
 التحصيلي  لمفردات الاختبار   والتمييز معاملات السهولة والصعوبة

 السؤال  
 معاملات

 السؤال  
 معاملات

 السؤال  
 معاملات

 التمييز  الصعوبة السهولة  التمييز  الصعوبة السهولة  التمييز  الصعوبة السهولة 
10 0,60 0,40 0,24 27 0,63 0,37 0,23 44 0,60 0,40 0,24 
11 0,63 0,37 0,23 28 0,53 0,47 0,25 45 0,63 0,37 0,23 
12 0,50 0,50 0,25 29 0,43 0,57 0,25 46 0,50 0,50 0,25 
13 0,73 0,27 0,20 30 0,53 0,47 0,25 47 0,43 0,57 0,25 
14 0,47 0,53 0,25 31 0,63 0,37 0,23 48 0,47 0,53 0,25 
15 0,50 0,50 0,25 32 0,60 0,40 0,24 49 0,50 0,50 0,25 
16 0,57 0,43 0,25 33 0,57 0,43 0,25 50 0,57 0,43 0,25 
17 0,43 0,57 0,25 34 0,67 0,33 0,22     

التحصيلي تتراوح  ( يتضح أن معاملات السهولة لمفردات الاختبار  13باستقراء الجدول )
بين ) بين )0,71  –  0,49ما  تعتبر  0,60  –  0,30(، ومعاملات الصعوبة تتراوح ما  (، وهي 

(. كما أتضح أن معامل التمييز تراوح  0,73  –  0,40معاملات تتميز بالوسطية لأنها تقع بين )
يبة  ( وقر 0,2(، وهي تعتبر معاملات تمييز مقبولة لإنها لا تقل عن ) 0,25  –  0,20ما بين ) 

 من الواحد الصحيح. 
 إعداد بطاقة الملحظة:  -3-4

التعليمية.   تعد بطاقة الملاحظة أحد الأدوات المهمة في قياس الجوانب الأدائية للمواد 
جيدًا حتى يكون  ضبطها  لذلك كان لزامًا التحقق من الخصائص السيكومترية لبطاقة الملاحظة و 

 للمقيم كأدائه وأهوائه وميوله الذاتية.  القياس موضوعيًا لا يتأثر بالعوامل الشخصية
تهدف بطاقة الملاحظة إلى قياس تحصيل الطلاب :  تحديد هدف بطاقة الملحظة  -3-4-1

، ومنها يقيس مدى تحقيق الطلاب  (Scratch)البرمجة باستخدام  في الجوانب الأدائية لمهارات  
 لأهداف المحتوى الأدائية. 

ميم مفردات بطاقة الملاحظة في ضوء مرحلة تحليل : تم تصتصميم بطاقة الملحظة-3-4-2
( مهارة فرعية،  66( مهارات رئيسية، موزعة على )4المهام التعليمية في صورتها المبدئية من )

مستويين  318و) على  الملاحظة  لبطاقة  التصحيح  درجات  تقدير  ويتمثل  إجرائية،  خطوة   )
 يب.   ( على الترت 0،  1)تحقق، لم يتحقق( بما يقابل كمياً )
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السيكومترية:    -3-4-3 صدق الخصائص  من  التحقق  في  السيكومترية  الخصائص  تتمثل 
وثبات بطاقة الملاحظة والاتساق الداخلي بين مفردات بطاقة الملاحظة، وللتأكد من الخصائص  

( تلميذًا من مجتمع العينة، على النحو  30السيكومترية تم التطبيق على عينة استطلاعية من )
 الآتي: 

الملحظة:    -3-4-3-1 بطاقة  هو  صدق  ما  قياس  الملاحظة  بطاقة  استطاعة  مدى  هو 
باستخدام  البرمجة  انب الأدائي لمهارات  مطلوب قياسه، بمعنى أن البطاقة قادرة على قياس الج 

 . وتم اتباع الطرق الآتية للتأكد من صدق بطاقة الملاحظة: (Scratch) برنامج
المحكمين:   ▪ الملاحصدق  بطاقة  الخبراء عُرضت  على  المبدئية  بصورتها  ظة 

والاختلاف  (  1)   والمحكمين الاتفاق  مدى  على  للتعرف  التعليم  تكنولوجيا  مجال  في 
( مهارة 2( خطوة إجرائية لعدد )12ومدى صلاحية بطاقة الملاحظة، وقد حصل )

( خطوة إجرائية 12(، لذلك تم استبعاده الـ )٪75فرعية على نسبة اتفاق أقل من )
( بينهم.    (2والـ  والاختلاف  الاتفاق  ونسب  المحكمين  أراء  في ضوء  فرعية  مهارة 

الملاحظة بطاقة  مهارات  عدد  أصبح  من    في صورته   (2)   وبالتالي  تتكون  النهائية 
(4( على  موزعة  رئيسية،  مهارات  و)64(  فرعية،  مهارة  إجرائية 306(  خطوة   )  .

 وتعتبر بطاقة الملاحظة صادقة )صدق المحتوى(. 
المقا ▪ القوي صدق  الميزاني  المستوى  بين  التمييزية  القدرة  تحقيق  هو  الطرفية:  رنة 

الأدائية  الجوانب  في  والضعفاء  الأقوياء  بين  التمييز  بمعنى  الضعيف،  والميزاني 
برنامج  البرمجة  لمهارات   يتبع (Scratch)  باستخدام  الطرفية  المقارنة  وصدق   ،

( الأعلى والـ ٪27تنازليًا، وتحديد الـ )ترتيب درجات أفراد العينة الاستطلاعية ترتيبًا  
 ( الأسفل في الترتيب التنازلي، وتم التوصل إلى النتائج الآتية: 27٪)

(14جدول )   
ة الملاحظة لبطاق  دلالة الفرق بين مجموعة الميزان المرتفع والمنخفض  

 لة مستوى الدلا  الدلالة  ( Z)قيمة  ويتني -مان مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة
 45,00 5,00 9 الميزان المنخفض

دالة عند مستوى   0,000 3,576 - 0,000
 126,00 14,00 9 الميزان المرتفع 0,01

 
 (: قائمة السادة المحكمين على أدوات البحث  1( ملحق ) 1)
 (Scratch) باستخدام برنامج  طاقة الملحظة لقياس الجانب الأدائي لمهارات البرمجة(: ب7( ملحق ) 2)
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( يتضح أن الفرق بين الميزانين المرتفع والمنخفض دال إحصائيًا  14وباستقراء الجدول )
( مستوى  تمتع0,01عند  يعني  مما  المرتفع،  الميزاني  المستوى  اتجاه  وفي  بطاقة   ( 

لمهارات   الأدائية  الجوانب  لقياس  قوي  تمييزي  بصدق   باستخدام البرمجة  الملاحظة 
(Scratch)  . 

الملحظة:    -3-4-3-2 بطاقة  أعيد ثبات  إذا  النتائج  نفس  الملاحظة  بطاقة  إعطاء  هو 
التي قد  الظروف. بهدف معرفة مدى خلوها من الأخطاء  نفس  نفس الأفراد في  تطبيقها على 

الطرق الآتية للتأكد من ثبات اء الفرد من وقت لأخر على نفس البطاقة. وتم اتباع  تغير من أد 
 بطاقة الملاحظة: 

ألفا كرونباخ ▪ برنامج  :  طريقة  باستخدام  الملاحظة  لبطاقة  الثبات  معامل  تم حساب 
(SSPS 18( وتم الحصول على معامل ثبات )وهذا يدل على أن البطاقة  0,979 )

 جدًا.تتمتع بدرجة ثبات عالية 
تعتمد طريقة التجزئة النصفية على حساب معمل الارتباط  طريقة التجزئة النصفية:   ▪

بين درجات نصفي بطاقة الملاحظة، حيث يتم تجزئة البطاقة إلى نصفين متكافئين  
وتم   بينهما،  الارتباط  معامل  حساب  ثم  الزوجية(،  المهارات  الفردية،  )المهارات 

 التوصل إلى النتائج الآتية: 

   ( 15)  جدول 
 باستخدام التجزئة النصفية   بطاقة املاحظةثبات 

 معامل الثبات لجتمان  معامل الثبات لسبيرمان براون  معامل الارتباط  العدد  المفردات
 153 الجزء الأول

0,839 0,845 0,843 
 153 الجزء الثاني

( الجدول  ) 15وباستقراء  يساوى  الملاحظة  بطاقة  ثبات  معامل  أن  يتضح   )83,9٪ ،)
وهو   الثبات،  من  عالية  درجة  على  الملاحظة  بطاقة  أن  إلى  يشير  ثبات  معامل  وهو 

 يعطى درجة من الثقة عند استخدام بطاقة الملاحظة كأداة للقياس في البحث الحالي. 
تعتمد طرق الاتساق الداخلي على قياس  الاتساق الداخلي لبطاقة الملحظة:    -3-4-3-3 

ة بالمهارات الرئيسية، والمهارات الرئيسية بإجمالي الدرجة الكلية ارتباط مهارات بطاقة الملاحظ
( إجراء، فقد اقتصر الباحثان على  306لبطاقة الملاحظة، ونظرًا لأن عدد الخطوات الإجرائية )
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الرئيس المهارات  بين  الداخلي  الاتساق  وتم  عرض  الملاحظة،  لبطاقة  الكلية  الدرجة  وإجمالي  ية 
 تية: التوصل إلى النتائج الآ

   ( 16جدول ) 
 صدق الاتساق الداخلي بين المهارات الرئيسية وإجمالي بطاقة الملاحظة.

 معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات 
1-1 0,485 ** 1-17 0,372 * 1-33 0,655 ** 3-5 0,678 ** 
1-2 0,490 ** 1-18 0,506 ** 1-34 120,4 * 3-6 0,635 ** 
1-3 0,422 * 1-19 0,472 ** 1-35 0,523 ** 3-7 0,535 ** 
1-4 0,452 * 1-20 0,499 ** 1-36 0,461 * 3-8 0,817 ** 
1-5 0,446 * 1-21 0,400 * 2-1 0,467 ** 3-9 0,640 ** 
1-6 0,441 * 1-22 0,428 * 2-2 0,636 ** 3-10 0,647 ** 
1-7 0,396 * 1-23 0,386 * 2-3 0,512 ** 4-1 0,578 ** 
1-8 0,402 * 1-24 0,689 ** 2-4 0,666* * 4-2 0,477 ** 
1-9 0,502 ** 1-25 0,674 ** 2-5 0,771 ** 4-3 0,812 ** 
1-10 0,622 ** 1-26 0,725 ** 2-6 0,700 ** 4-4 0,569 ** 
1-11 0,589 ** 1-27 0,699 ** 2-7 0,721 ** 4-5 0,733 ** 
1-12 0,623 ** 1-28 0,567 ** 2-8 0,734 ** 4-6 0,534 ** 
1-13 0,467 * 1-29 0,552 ** 3-1 0,843 ** 4-7 0,574 ** 
1-14 0,588 ** 1-30 0,397 * 3-2 0,876 ** 4-8 0,775 ** 
1-15 0,446 * 1-31 0,701 ** 3-3 0,876 ** 4-9 0,688 ** 
1-16 0,478 ** 1-32 0,486 ** 3-4 0,683 ** 4-10 0,634 ** 

( الجدول  وإجمالي  16باستقراء  الرئيسية  المهارات  بين  الارتباط  معاملات  أن  يتضح   )
( بعد عند  15و)   (0.01( بعد دال عند مستوى )49جميعها دالة، حيث توجد )  بطاقة الملاحظة

وإجمالي  0.05)مستوى   الرئيسية  المهارات  بين  مرتفع  داخلي  اتساق  وجود  على  يدل  مما   ،)
 البطاقة.

ا: المعالجة الإحصائية: 
ً
 رابع

لإجراء المعالجات   (SPSS 18)تم استخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية  
 ق القبلي والبعدي، وذلك على النحو الآتي: الإحصائية لدرجات المجموعات التجريبية في التطبي
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: للمقارنة بين المجموعات  (One Way ANOVA)تحليل التباين احادي الاتجاه   ▪
في   المجموعات  تكافؤ  من  والتأكد  البحث  لأدوات  القبلي  التطبيق  في  التجريبية 

لمهارات   المعرفي  برنامجالبرمجة  الجانب  تطبيق   (Scratch)  باستخدام  قبل 
 لى عينة البحث.   البرنامج ع

الاتجاه   ▪ ثنائي  التباين   Two Way Analysis Of Variance)تحليل 

(ANOVA))ا التطبيق  في  التجريبية  المجموعات  بين  للمقارنة  لأدوات :  لبعدي 
البحث للتأكد من وجود فروق بين المجموعات في الجانب المعرفي والجانب الأدائي 

 . (Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة لمهارات 
شيفيه   ▪ بين   (Scheffe Test)اختبار  الفروق  اتجاه  لمعرفة  المتعددة:  للمقارنات 

 المجموعات التجريبية في التطبيق البعدي لأدوات البحث.

: لمعرفة مدى تأثير المتغيرات  (Estimates of Effect Size)تقدير حجم التأثير   ▪
البينية( الأنشطة  أنماط  الزمنية،  الفواصل  )نمطي  التابع    المستقلة  المتغير  على 

لمهارات   الأدائي(  الجانب  المعرفي،  برنامج البرمجة  )الجانب    باستخدام 
(Scratch)  ًطبقا التأثير  حجم  مدى  وتحديد  )على    (Cohen)كوهين  لمؤشر  . 

 (: 688-678، ص ص 2009ماهر خطاب، 

 ( 0,01: أقل ) تأثير ضعيف  ▪

 ( 0,14( وأقل من )0,01أكبر من أو يساوى ):  تأثير متوسط  ▪

 (.0,14: أكبر من أو يساوى )  تأثير قوى  ▪

ا: تنفيذ التجربة الأساسية للبحث: 
ً
 خامس

البحث  أدوات  وإعداد  وإجازته،  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئة  إعداد  من  الانتهاء  بعد 
 وضبطها، تمت إجراءات تنفيذ التجربة الأساسية للبحث في ضوء الخطوات الآتية: 

 ات البحث:التطبيق القبلي لأدو  -5-1
الملاحظة   انالباحث  اقام وبطاقة  التحصيلي  الاختبار  متمثلة في  البحث  أدوات    بتطبيق 

(، وأستهدف التطبيق القبلي لأدوات البحث التحقق من  6المجموعات التجريبية الـ )  طلاب على  
الأدائي   والجانب  المعرفي  الجانب  في  القبلي  التطبيق  درجات  في  التجريبية  المجموعات  تكافؤ 

 إلى النتائج الآتية:   انالباحث  ، وقد توصلا(Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة مهارات ل
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 تكافؤ المجموعات التجريبية في الاختبار التحصيلي:  -
لمهارات  و  المعرفي  الجانب  في  التجريبية  المجموعات  تكافؤ  من صحة  البرمجة للتحقق 

برنامج   بحساب  (Scratch)  باستخدام  الباحثان  قاما  الاتجاه  ،  احادي  التباين   One)تحليل 

Way ANOVA):وتوصلا إلى النتائج الآتية ، 
 (  17جدول ) 

 المتوسطات والانحرافات المعيارية للمجموعات التجريبية في التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي 

 الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  مج
 1,650 5,88 24 لمرتبطةالفواصل الزمنية المتساوية × الأنشطة البينية ا 1
 1,250 5,46 24 الفواصل الزمنية المتساوية × الأنشطة البينية غير المرتبطة 2
 1,442 5,42 24 الفواصل الزمنية المتساوية × الأنشطة البينية المتكاملة 3
 1,565 5,22 23 الفواصل الزمنية الموسعة × الأنشطة البينية المرتبطة 4
 1,460 5,30 23 موسعة × الأنشطة البينية غير المرتبطةالفواصل الزمنية ال 5
 1,377 5,52 23 الأنشطة البينية المتكاملة  ×الفواصل الزمنية الموسعة  6

 
 
 
 

( بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 18(، )17يتضح من جدولى )
( الـ  التجريبية  قيمة )ف(  6المجموعات  قبليًا حيث جاءت  التحصيلي  الاختبار  لـ ( في  مساوية 

(، وهى قيمة غير دالة عند أي مستوى من مستويات الدلالة، مما يعني وجود تكافؤ  0,576)
بعد  المعرفي. وحال وجود فروق  الجانب  التجربة في  البدء في  قبل  التجريبية  المجموعات  بين 
إلى   وليس  المستقلة  المتغيرات  بين  التفاعل  في  الاختلاف  إلى  ترجع  فإنها  التجربة  إجراء 

 تلافات بين المجموعات التجريبية قبل التجربة.  اخ

 (  18جدول ) 
 تحليل التباين احادي الاتجاه لدرجات الاختبار التحصيلي 

 دلالة ال قيمة ف متوسط المربعات   درجة الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين
 1,234 5 6,168 بين المجموعات

 2,140 135 288,938 داخل المجموعات  0,718 0,576
  140 295,106 الإجمالي
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 : بطاقة الملحظةتكافؤ المجموعات التجريبية في  -
من صحة  و  لمهارات  للتحقق  الأدائي  الجانب  في  التجريبية  المجموعات  البرمجة تكافؤ 

برنامج   الاتجاه  (Scratch)  باستخدام  احادي  التباين  تحليل  بحساب  الباحثان  قاما   ،(One 

Way ANOVA):وتوصلا إلى النتائج الآتية ، 
 (  19جدول ) 

 المتوسطات والانحرافات المعيارية للمجموعات التجريبية في التطبيق القبلي لبطاقة الملاحظة 

 الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  مج
 5,256 107,17 24 الفواصل الزمنية المتساوية × الأنشطة البينية المرتبطة 1
 4,268 106,71 24 المتساوية × الأنشطة البينية غير المرتبطة الفواصل الزمنية 2
 4,398 105,96 24 الفواصل الزمنية المتساوية × الأنشطة البينية المتكاملة 3
 4,550 107,61 23 الفواصل الزمنية الموسعة × الأنشطة البينية المرتبطة 4
 4,601 107,43 23 طةالفواصل الزمنية الموسعة × الأنشطة البينية غير المرتب 5
 4,874 104,87 23 الفواصل الزمنية الموسعة × الأنشطة البينية المتكاملة 6

 
 

( بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 20(، )19يتضح من جدولى )
( الـ  التجريبية  لـ  6المجموعات  مساوية  )ف(  قيمة  جاءت  حيث  قبليًا  الملاحظة  بطاقة  في   )

دالة عند أي مستوى من مستويات الدلالة، مما يعني وجود تكافؤ  (، وهى قيمة غير  1,157)
بعد  فروق  وجود  وحال  الأدائي.  الجانب  في  التجربة  في  البدء  قبل  التجريبية  المجموعات  بين 
إلى   وليس  المستقلة  المتغيرات  بين  التفاعل  في  الاختلاف  إلى  ترجع  فإنها  التجربة  إجراء 

 بل التجربة.  اختلافات بين المجموعات التجريبية ق

 (  20جدول ) 
 تحليل التباين احادي الاتجاه لدرجات بطاقة الملاحظة 

 الدلالة  قيمة ف متوسط المربعات   درجة الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين
 25,218 5 126,089 بين المجموعات

 21,800 135 2942,989 داخل المجموعات  0,334 1,157
  140 3069,078 الإجمالي
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 تطبيق البرنامج على عينة البحث:  -5-2
(، تم  6لأدوات البحث على المجموعات التجريبية الـ )  بعد الانتهاء من التطبيق القبلي

يوم الأربعاء والخميس   تمهيدية  للمجموعات، وذلك بغرض تعريف   3/2023/ 2-1عقد جلسة 
 التلاميذ بعدة نقاط هي: 

الإلكترون  ▪ التعلم  بيئة  من  أهداف  يتضمن  وما  محتواه  وطبيعة  وأهميته  المتباعد  ي 
 مهارات وكيفية أدائها بهدف إثارة الدافعية لدى التلاميذ لاستخدام البيئة. 

نمطي الفواصل الزمنية، حيث الفواصل الزمنية المتساوية متمثلة في فاصل زمني   ▪
( في  10لمدة  الموسعة  الزمنية  والفواصل  التعليمية،  الجلسات  بين  دقائق  فاصل ( 

الأعل إلى  الأقل  من  متدرج  )  ىزمني  زمني  بمتوسط  التعليمية  الجلسات  (  10بين 
 ق مساويًا لنمطا الفواصل المتساوية. دقائ

أنشطة   ▪ وجود  في  متمثل  المرتبطة  البينية  الأنشطة  حيث  البينية،  الأنشطة  أنماط 
المر  غير  البينية  والأنشطة  الزمنية،  الفواصل  في  التعليمي  بالمحتوى  تبطة  مرتبطة 

البينية المتكاملة متمثلة   متمثلة في أنشطة ترفيهية في الفواصل الزمنية، والأنشطة 
 في مجموعة من الأنشطة المرتبطة وغير المرتبطة معًا في الفواصل الزمنية.

للطلاب   ▪ المستخدم  وأسم  المتباعد،  الإلكتروني  التعلم  لبيئة  الإلكتروني  العنوان 
(Username)  وكلمة المرور(Password). 

رمجة  البأهمية الموضوع الذي تعالجه بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد وهو )مهارات   ▪
 ( (Scratch) باستخدام برنامج 

الزمن المستغرق للتجربة هو أسبوعين ونصف تقريبًا خلال الفترة من الأحد الموافق  ▪
 .2023/ 22/3إلى الأربعاء الموافق  2022/ 5/3

 البحث:التطبيق البعدي لأدوات  -5-3
في   متمثلة  البحث  أدوات  طُبقت  التلاميذ  تطبيق  من  الانتهاء  التحصيلي  بعد  الاختبار 

( الـ  التجريبية  المجموعات  تلاميذ  على  الملاحظة  تقرير  6وبطاقة  على  الحصول  بهدف   ،)
 ومعالجتها بالأساليب الإحصائية.  (SPSS 18)بالدرجات ورصدها على برنامج 
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 نتائج البحث وتفسيرها: 
الحالي  هدف   الزمنيةالبحث  الفواصل  نمطي  بين  التفاعل  قياس  المتساوية، )  إلى 

البينية(،  الموسعة الأنشطة  المتكاملة)  وأنماط  المرتبطة،  غير  التعلم (  المرتبطة،  بيئة  في 
المتباعد   تنمية مهارات  الإلكتروني  برنامج  على  تلميذ  لدى    (Scratch)البرمجة باستخدام 

ذوي  الإعدادي  الأول  وفيما  الصف  الأكاديمية،  التعلم  للنتائج    صعوبات  تفصيلي  عرض  يلي 
 المرتبطة بأسئلة البحث الحالي:

 السؤال الأول:
" على  ينص  الذي  للبحث  الأول  السؤال  عن  مهارات  للإجابة  باستخدام ما  البرمجة 

م  ت".  ؟تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية لدى    (Scratch)برنامج  
باستخدام  اش البرمجة  مهارات  تناولت  التي  والدراسات  البحوث  تحليل  من  المهارات  قائمة  تقاق 

، من خلال إجراء تحليل المهام التعليمية أثناء إجراءات البحث، وتم التوصل  (Scratch)برنامج 
قائمة   برنامج  مهارات  إلى  باستخدام  )  (Scratch)البرمجة  من  رئيسية،  4مكونة  مهارات   )

 ( إجراء لتنفيذ المهارات الفرعية. 306ارة فرعية، و) ( مه64و)
 السؤال الثاني:

بيئة التعلم الإلكتروني  ما معايير    "  للإجابة عن السؤال الثاني للبحث الذي ينص على
الزمنية الفواصل  نمطي  بين  التفاعل  على  القائمة  الموسعة)  المتباعد  وأنماط  (،  المتساوية، 

البينية غير)  الأنشطة  المتكاملة  المرتبطة،  الإعدادي  لدى    ( المرتبطة،  الأول  الصف  تلميذ 
تم اشتقاق قائمة المعايير من تحليل البحوث والدراسات التي  ".  ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية؟

البينية، وتم   التعلم الإلكتروني المتباعد، نمطي الفواصل الزمنية، أنماط الأنشطة  تناولت بيئات 
معاي  قائمة  إلى  بالتوصل  نمطي  ير  بين  التفاعل  على  القائمة  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  يئة 

الزمنية الموسعة)  الفواصل  البينية(،  المتساوية،  الأنشطة  المرتبطة،  )  وأنماط  غير  المرتبطة، 
للدى    (المتكاملة وفقًا  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  لجدول تلاميذ 

 الآتي: 
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 (  21جدول )
 تلاميذ الصف الأول الإعدادي. لدى   وأنماط الأنشطة البينية، معايير بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد القائمة على التفاعل بين نمطي الفواصل الزمنية قائمة

 عدد المؤشرات عدد المعايير  المجالات م
 67 5 المعايير التربوية.  1
 77 7 المعايير الفنية.  2
 39 5 اجية.معايير العناصر الإنت 3

 183 17 الإجمالي

 السؤال الثالث: 
 " على  ينص  الذي  للبحث  الثالث  السؤال  عن  المناسب للإجابة  التعليمي  التصميم  ما 

المتساوية، ) لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد القائمة على التفاعل بين نمطي الفواصل الزمنية 
البينية(،  الموسعة الأنشطة  ا)  وأنماط  غير  المتكاملةالمرتبطة،  مهارات  ل  (لمرتبطة،  تنمية 

برنامج   باستخدام  صعوبات لدى    (Scratch)البرمجة  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ 
الأكاديمية؟ الإلكتروني  "،  التعلم  التعلم  ببيئات  المتعلقة  التعليمي  التصميم  نماذج  مراجعة  تمت 

 . (Elgazzar, 2014)لجزار المتباعد، وقاما الباحثان باختيار نموذج عبد اللطيف الصفي ا
 جابة على تساؤلات البحث المرتبطة بالجانب المعرفي وتفسيرها:الإ -

( البحث  أسئلة  عن  لمهارات  6،  5،  4للإجابة  المعرفي  بالجانب  المرتبطة  البرمجة ( 
برنامج   )  (Scratch)باستخدام  الفروض  صحة  اختبار  ونظرًا  3-1،  2-1،  1-1يستلزم   ،)

 Two) ( فسوف يستخدم الباحثان تحليل التباين ثنائي الاتجاه3× 2املي )لاستخدام التحليل الع

Way Analysis Of Variance (ANOVA))    لحساب كل من الفروق وتأثير التفاعل بين
بدلالة   البينية(  الأنشطة  )أنماط  والثاني  الزمنية(،  الفواصل  )نمطي  الأول  المستقلة،  المتغيرات 

 إلى النتائج الآتية:  جانب المعرفي(. وقد تم التوصلتأثيرها على المتغير التابع )ال
 (22جدول ) 

    ( في الجانب المعرفي6نتائج تحليل التباين الثنائي الاتجاه لمجموعات الـ ) 
 حجم الأثر مستوى الدلالة  قيمة )ف( متوسط المربعات  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 قوى  0,675  0,01دالة عند  0,000 280,951 1115,07 1 1115,067 ة  ــــــــل الزمنيــنمطي الفواص

 قوى  0,808  0,01دالة عند  0,000 284,639 1129,701 2 2259,402 ة ـــــطة البينيــــــاط الأنشـــــأنم

 قوى  0,142  0,01دالة عند  0,000 11,132 44,183 2 88,367 ة × الأنشطة البينية  ــل الزمني  ـــالفواص
  3,969 135 535,801 ــــاين الخـــــطأ تب ــ

   141 158859,00 التبـــــاين الكلي 
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( الجدول  نتائج  ضوء  تأثير 22وفي  حيث  من  النتائج  استعراض  يمكن  السابق   )
 المتغيرات المستقلة على المتغير التابع )الجانب المعرفي( والتفاعل بينها على النحو الآتي: 

 : الرابعالسؤال 
المتساوية، )  نمطي الفواصل الزمنية ما أثر  لسؤال الرابع الذي ينص على " للإجابة عن ا

المتباعد  (  الموسعة التعلم الإلكتروني  بيئة  المعرفي  في  الجانب  تنمية  البرمجة  مهارات  لعلى 
برنامج   التعلم  لدى    (Scratch)باستخدام  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ 

 ". ؟الأكاديمية
التحقق من ص )يجب  الفرض  "1-1حة  ينص على  الذي  للبحث  دال (  فرق  يوجد  لا 
بين متوسطي درج التجريبيتين )إحصائياا  المتساويةات طلب المجموعتين  الزمنية  ،  الفواصل 
الموسعة الزمنية  المعرفي  الفواصل  الجانب  في  بعدياا  برنامج  مهارات  ل(  باستخدام  البرمجة 

(Scratch)    الإعدادي  لدى الأول  الصف  الأكاديميةتلميذ  التعلم  صعوبات  وتم  "ذوي   .
 التوصل إلى النتائج الإحصائية )المتوسط، الانحراف المعياري( الآتية: 

 (:23جدول ) 
 في الجانب المعرفي  لنمطي الفواصل الزمنية المعياري  والانحراف المتوسط 

 الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  نمط الفواصل الزمنية
 4,184 30,79 72 اويةالفواصل الزمنية المتس

 4,894 36,01 69 الفواصل الزمنية الموسعة

(  0,00( يتضح أن مستوى الدلالة بين المجموعتين جاء مساويًا ) 22وباستقراء الجدول )
( 0,01مما يعني أن هناك فرقًا بين متوسطي درجات الطلاب في الجانب المعرفي عند مستوى )

( وتبين  23، ولتحديد اتجاه الفرق تم استقراء الجدول ) يرجع إلى اختلاف نمط الفواصل الزمنية
نمط   متوسط  جاء  حيث  الموسعة،  الزمنية  الفواصل  نمط  لصالح  جاء  الأعلى  المتوسط  أن 

( المتساوية  الزمنية  الموسعة 30,79الفواصل  الزمنية  الفواصل  نمط  متوسط  جاءت  حين  في   )
(36,01 .) 

( 0,14وأكبر من )( 0,675اء مساويًا )( أن حجم التأثير ج22الجدول )من كما يتضح 
ليشير إلى وجود حجم أثر قوى لاختلاف نمط الفواصل الزمنية    (Cohen)طبقاً لمؤشر كوهين  

، ويمكن تفسير ذلك بأن  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  على الجانب المعرفي لمهارات  
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ج  هارات البرمجة باستخدام برنامالجانب المعرفي لم( من التباين الكلي للمتغير التابع "0,675)
(Scratch)" نمط الفواصل الزمنية" يرجع إلى تأثير المتغير المستقل ." 

( الفرض  رُفض  نصه2-1لذلك  ليكون  للبحث  بين   "  (  إحصائياا  دال  فرق  يوجد 
( التجريبيتين  المجموعتين  طلب  درجات  المتساوية متوسطي  الزمنية  الفواصل ،  الفواصل 

  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  مهارات  لعدياا في الجانب المعرفي  ( بالزمنية الموسعة
لصالحلدى   الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  المجموعة    تلميذ 

 التجريبية )نمط الفواصل الزمنية الموسعة(".
ساوية  وترجع نتيجة تفوق نمط الفواصل الزمنية الموسعة على نمط الفواصل الزمنية المت

الفواصل الزمنية  ، نظرًا لأن  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  مهارات  لفي الجانب المعرفي  
الموسعة ذات طبيعة تدريجية بين الجلسات التعليمية، الأمر الذي ساعد على زيادة فرص مسار 

التعلم الأكاديمي أقوى، لتكوين راحة وتشكيل روابط    ةالشبكات العصبية للتلاميذ ذوي صعوبات 
استر  سهولة  وبالتالي  المعرفي،  الحمل  تقليل  على  ساعدهم  الجانب مما  في  المعلومات  جاع 

لمهارات   برنامج  المعرفي  التعلم    (Scratch)باستخدام  كفاءة  وزيادة  الدراسي  التحصيل  وزيادة 
وفاعليته، والاحتفاظ بالمحتوى على المدى الطويل. كما أن الفواصل الزمنية الموسعة ساعدت 

نظرًا  ال المدى  قصيرة  الذاكرة  على  الضغط  تقليل  على  الأكاديمية  التعلم  ذوي صعوبات  تلاميذ 
الأمر  المدى،  الذاكرة طويلة  استنفاذ موارد  تقليل  بالإيجاب على  لمحدودية مساحتها، مما عاد 

ل الذي أدى إلى زيادة سعة الذاكرة العاملة وبالتالي تقليل الحمل المعرفي. إضافة إلى أن الفواص
كاديمية الفرصة لمراجعة بعد الزمنية الموسعة أتاحت الفرصة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأ

للجانب   بنجاح  المعلومات  كبيرة لاستدعاء  الأولى، مما اعطى فرصة  الجلسة  وقت قصير من 
 قبل نسيان الكثير من المعلومات.  (Scratch)باستخدام برنامج المعرفي لمهارات 

النظري دعمت  المتباعد، كما  الإلكتروني  التعلم  بيئة  في  الزمنية  الفواصل  التربوية  ات 
أن التباعد بين الحافز الأول والحافز الثاني يغير السياق إلى   نظرية الترميز المتغيرحيث ترى  

ل يتيح  الذي  الأمر  الأول،  الترميز  عن  يختلف  جديد  ثاني  من ترميز  عدد  أكبر  عدد  لذاكرة 
العصبية،   يالمسارات  من  مما  وزيد  المعلومات.  إلى  الوصول  المعالجة مضاعفة طرق  نظرية 

التي ترى أن التكرارات المتباعدة تعالج المحفزات الحالية بشكل كافي وتسمح بتخزين    صةالناق
التي تري المعلومات    نظرية معالجة المعلوماتالمحفزات اللاحقة واستبقاء أفضل في الذاكرة. و
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ا العصبية لتقوم بترميزها وتحويلها إلى الذاكرة قصيرة المدى، وعند تعالج عندما تتدفق إلى الخلاي
 تكرار تلك المعلومات تنتقل إلى الذاكرة طويلة المدى لتخزينها واسترجاعها عند الحاجة. 

الزمنية   الفواصل  نمط  عن  الموسعة  الزمنية  الفواصل  نمط  تفوق  نتيجة  اتفقت  وقد 
نتائج   مع  المعرفي  الجانب  في  ودراسات  المتساوية   ;Balota, et al., 2007)بحوث 

Kanayama & Kasahara, 2016  محمد،  ؛ ياسين  محمد 2021زينب  يوسف  وليد  ؛ 
ودراسات  أ(  -2021وآخرين،   بحوث  مع  اختلفت  حين  في  على،  ،  دياب  ؛  2019)حسن 

Khoii & Abed, 2022  )  التي توصلت إلى فاعلية نمط الفواصل الزمنية المتساوية على نمط
؛ سلوى فتحي  Karpick & Roediger, 2010)، وبحوث ودراسات  ل الزمنية الموسعةالفواص

( التي توصلت إلى على عدم وجود فرق بين نمطي الفواصل 2019محمود، وئام محمد السيد،  
 الزمنية الموسعة على نمط الفواصل الزمنية المتساوية 

 :الخامسالسؤال  -

" على  ينص  الذي  الخامس  السؤال  على  أثر  للإجابة  البينية ما  الأنشطة    أنماط 
على تنمية الجانب  في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  (  لةالمرتبطة، غير المرتبطة، المتكام)

تلميذ الصف الأول الإعدادي  لدى    (Scratch)  باستخدام برنامج  البرمجةمهارات  ل  المعرفي
 " ؟ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية 

لا توجد فروق ذات ( للبحث الذي ينص على "2-1يجب التحقق من صحة الفرض )
( التجريبية  المجموعات  طلب  درجات  متوسطات  بين  إحصائية  البينية  دلالة  الأنشطة 

المتكاملة البينية  الأنشطة  المرتبطة،  غير  البينة  الأنشطة  الجانب المرتبطة،  في  بعدياا   )
ذ الصف الأول الإعدادي  تلميلدى    (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  مهارات  لالمعرفي  

 ".  ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
)وباستقر  الجدول  )22اء  مساوية  جاءت  )ف(  قيمة  أن  يتضح  ومستوى  284,639(   )

( مما يعني أن هناك فروقًا بين متوسطات درجات 0,000الدلالة بين المجموعات جاء مساويًا )
( مستوى  عند  المعرفي  الجانب  في  إ0,01التلاميذ  يرجع  البينية (  الأنشطة  أنماط  اختلاف  لى 

)المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة(. ولتحديد اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار  
المتعددة    (Scheffe Test)شيفيه   المتوسطات  للمقارنات  النتائج الإحصائية  و بين  إلى  توصل 
 الآتية: 
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 ( 24جدول )
 التجريبية طبقاً لأنماط الأنشطة البينية في الجانب المعرفي  اه الفروق بين المجموعاتلتحديد اتج  (Scheffe) نتائج اختبار

 الأنشطة البينية المتكاملة  المرتبطة  الأنشطة البينية غير  الأنشطة البينية المرتبطة  المتوسط   العدد  أنماط الأنشطة البينية 

    28,51 47 الأنشطة البينية المرتبطة 
   * 9,745 38,26 47 ير  المرتبطة الأنشطة البينية غ

  5,596*  * 4,149 32,66 47 الأنشطة البينية المتكاملة 

وجود فروق ذات دلالة يتضح    (Scheffe Test)( لاختبار شيفيه  24وباستقراء جدول )
( الـ  التجريبية  المجموعات  بين  )3إحصائية  مستوى  عند  التجريبية  0,01(  المجموعة  لصالح   )

نية غير المرتبطة( مقارنة بالمجموعات الأخرى، كما يوجد فرق دال إحصائيًا  )نمط الأنشطة البي
( مقارنة بالمجموعة )نمط  0,01لصالح المجموعة )نمط الأنشطة البينية المتكاملة( عند مستوى )

 الأنشطة البينية المرتبطة(. 
 ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة يتضح أن أفضل المجموعات التجريبية في 

نمط الأنشطة  هي المجموعة )  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  الجانب المعرفي لمهارات  
نمط الأنشطة البينية  (، يليها المجموعة )38,26( ذات المتوسط الأعلى )البينية غير المرتبطة

) المتكاملة المتوسط  ذات   )32,66( المجموعة  يليها  المرتبطة(،  البينية  الأنشطة  ذات  نمط   )
 (.  28,51سط )المتو 

( 0,14وأكبر من )( 0,808( أن حجم التأثير جاء مساويًا )22الجدول )من كما يتضح 
ليشير إلى وجود حجم أثر قوى لاختلاف أنماط الأنشطة البينية    (Cohen)طبقاً لمؤشر كوهين  

، ويمكن تفسير ذلك بأن  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  على الجانب المعرفي لمهارات  
  ج الجانب المعرفي لمهارات البرمجة باستخدام برنام( من التباين الكلي للمتغير التابع "0,808)

(Scratch)" أنماط الأنشطة البينية" يرجع إلى تأثير المتغير المستقل ." 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين "( للبحث ليكون نصه  2-1لذلك رُفض الفرض )

التج المجموعات  طلب  درجات  )متوسطات  البينة  ريبية  الأنشطة  المرتبطة،  البينية  الأنشطة 
المتكاملة البينية  الأنشطة  المرتبطة،  المعرفي  غير  الجانب  في  بعدياا  البرمجة  مهارات  ل( 

برنامج  التعلم  لدى    (Scratch)  باستخدام  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ 
 ". بينية غير المرتبطة(الأكاديمية لصالح المجموعة التجريبية )نمط الأنشطة ال
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الأ نمط  على  المرتبطة  غير  البينية  الأنشطة  نمط  تفوق  نتيجة  البينية  وترجع  نشطة 
، نظرًا  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  مهارات  لالمرتبطة والمتكاملة في الجانب المعرفي  

راحة   زيادة  على  التعلم  ذوي صعوبات  التلاميذ  تساعد  المرتبطة  غير  الأنشطة  المسارات لأن 
أكبر، مما  المعرفي بصورة  الحمل  وتقليل  المدى،  والطويلة  المدى  الذاكرة قصيرة  بين  العصبية 
وتقوية   التعلم،  عملية  مواصلة  نحو  وتشويقهم  دافعيتهم،  وتنشيط  التلاميذ  ترويح  في  يساهم 

ن تفوق  ذاكرتهم، وتنشيط ملكاتهم وقدراتهم وعمليات التفكير ومعالجة وتخزين المعلومات. أما ع
الأنشط  لأن  نظرًا  المرتبطة،  البينية  الأنشطة  على  المتكاملة  البينية  الأنشطة  المتكاملة  نمط  ة 

جمعت بين مميزات الأنشطة المرتبطة وغير المرتبطة بالمحتوى معًا، وبالتالي تلافي تلاميذ ذو 
طة فقط  صعوبات التعلم الأكاديمية عيوب كل نوع وتحقيق نتائج أفضل، عكس الأنشطة المرتب

له   تعرضوا  الذي  المعرفي  العبء  إلى  الذاكرة إضافة  المعرفي على  العب  إلى زيادة  أدت  التي 
نتيجة دراسة المحتوى نفسه. أو دراسة أنشطة غير مرتبطة )ترفيهية( قد تؤثر على تركيز بعض  

 التلاميذ في محتوى التعلم 
لكتروني المتباعد، حيث الأنشطة البينية في التعلم الإنظرية الحمل المعرفي  كما دعمت  

ئولة عن معالجة المعلومات  التلاميذ يمتلكون ذاكرة قصيرة محدودة بمساحة معينة ومس    ترى أن
قبل نقلها إلى الذاكرة طويلة المدى لتخزينها، الأمر الذي يجعل الأنشطة البينية غير المرتبطة  

ضغط المعارف والمعلومات  ذات فاعلية في خروج التلاميذ ذو صعوبات التعلم الأكاديمية من  
 التعليمية.   ت الذي يتعرض له طوال تعلمه أثناء الجلسا

وقد اتفقت نتيجة تفوق نمط الأنشطة البينية غير المرتبطة على نمطي الأنشطة البينية  
دراسة   مع  المعرفي  الجانب  في  والمتكاملة  )المرتبطة  محمد  نايف  حين  (،  2019باسم  في 

( التي توصلت إلى فاعلية  2020ق حسين، منال السعيد محمد )عايدة فارو اختلفت مع دراسة  
المرتبطة،   البينية  )اسة  ودر الأنشطة  محمد  الباتع  محمد  محمد،  الباتع  التي  2022حسن   )

 توصلت إلى فاعلية الأنشطة البينية المتكاملة.
 : السادسالسؤال  -

 " على  ينص  الذي  السادس  السؤال  على  بين  للإجابة  التفاعل  أثر  الفواصل نمطما  ي 
  ( المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة )  وأنماط الأنشطة البينية (،  المتساوية، الموسعة)  الزمنية
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المتباعد الإلكتروني  التعلم  بيئة  لمهارات    في  المعرفي  الجانب  تنمية  باستخدام في  البرمجة 
 ". ؟مية تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديلدى  (Scratch)برنامج 

لا توجد فروق ذات ( للبحث الذي ينص على "3-1يجب التحقق من صحة الفرض )
إحص لمهارات دلالة  المعرفي  الجانب  في  بعدياا  التجريبية  المجموعات  متوسطات  بين  ائية 

برنامج  باستخدام  بين    (Scratch)  البرمجة  التفاعل  إلى  الزمنية يرجع  الفواصل    نمط 
الموسعة) البينيةوأنماط  (  المتساوية،  المتكاملة)  الأنشطة  المرتبطة،  غير  لدى  المرتبطة،   )

 "  تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
( الجدول  )22باستقراء  مساوية  جاءت  )ف(  قيمة  أن  يتضح  ومستوى  11,132(   )

ت درجات ( مما يعني أن هناك فروقًا بين متوسطا0,000الدلالة بين المجموعات جاء مساويًا )
 ( مستوى  عند  المعرفي  الجانب  في  الفواصل 0,01الطلاب  نمطي  بين  التفاعل  إلى  يرجع   ) 

المتكاملة(.  المرتبطة،  غير  )المرتبطة،  البينية  الأنشطة  وأنماط  الموسعة(  )المتساوية،  الزمنية 
  للمقارنات   (Scheffe Test)ولتحديد اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار شيفيه  

 توصلا إلى النتائج الإحصائية الآتية:  و بين المتوسطات المتعددة 
 (25جدول ) 

 التجريبية نتيجة التفاعل بين نمطي الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة البينية في الجانب المعرفي  لتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات (Scheffe) نتائج اختبار

  × نمطي الفواصل الزمنية
فواصل متساوية  المتوسط  العدد    أنماط الأنشطة البينية

 أنشطة مرتبطة ×
 ×فواصل متساوية 

 أنشطة غير  مرتبطة
فواصل متساوية 

 أنشطة متكاملة ×
  ×فواصل موسعة 
 أنشطة مرتبطة

  ×فواصل موسعة 
 شطة غير  مرتبطةأن

  ×فواصل موسعة 
 أنشطة متكاملة

       25,88 24 أنشطة مرتبطة ×فواصل متساوية 
ـــواصل متساويــــف ــأنشطة غي ×ة ــ ــ ـــر  مرتبطــ ــ ـــ       *8,625 34,50 24 ة ـ

     *3,708 *4,917 30,79 24 أنشطة متكاملة×فواصل متساوية 
    0,469 *3,329 *5,386 31,26 23 أنشطة مرتبطة ×فواصل موسعة 

   *10,913 *11,382 *7,674 *16,299 42,17 23 أنشطة غير  مرتبطة ×فواصل موسعة 
  *7,565 *3,348 *3,817 0,109 *8,734 34,61 23 أنشطة متكاملة ×فواصل موسعة 

 يتضح الآتي:   (Scheffe Test)( لاختبار شيفيه 25وباستقراء جدول )
( 0,01وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات التجريبية عند مستوى )  ▪

صل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة البينية  ( )نمط الفوا5لصالح المجموعة التجريبية )
 ( الأعلى  المتوسط  ذات  المرتبطة(  التجريبية  42,17غير  بالمجموعات  مقارنة   )

 الأخرى.  
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▪ ( التجريبية  المجموعة  بين  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  الزمنية 2لا  الفواصل  )نمط   )
البينية غير المرتبطة( ذات المتوسط ) جموعة ( والم34,50المتساوية ذو الأنشطة 

( )نمط الفواصل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة البينية المتكاملة( ذات 6التجريبية )
)ال لمهارات  34,61متوسط  المعرفي  الجانب  على  تأثيرهما  لتقارب  البرمجة  ( 

. في حين يوجد فروق ذات دلالة إحصائية لصالحهما  (Scratch)باستخدام برنامج  
 (. 4، 3،  1التجريبية )( مقارنة بالمجموعات 0,01عند مستوى ) 

▪ ( التجريبية  المجموعة  بين  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  الزمنية 3لا  الفواصل  )نمط   )
( المتوسط  ذات  المتكاملة(  البينية  الأنشطة  ذو  والمجموعة 30,79المتساوية   )

البينية المرتبطة( ذات 4التجريبية ) ( )نمط الفواصل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة 
( لمهارات  (  31,26المتوسط  المعرفي  الجانب  على  تأثيرهما  البرمجة  لتقارب 

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية لصالحهما  . في حين  (Scratch)باستخدام برنامج  
( مقارنة بالمجموعة التجريبية )نمط الفواصل الزمنية المتساوية 0,01عند مستوى ) 

 ذو الأنشطة البينية المرتبطة(.
المتعددة يتضح أن أفضل المجموعات التجريبية في ومن خلال عرض نتائج المقارنات  

لمهارات   المعرفي  برنامج  الجانب  باستخدام  )  (Scratch)البرمجة  المجموعة  )5هي  نمط ( 
المرتبطة غير  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  )(،  الفواصل  المجموعة  بالتساوي  (  2يليها 

البين الأنشطة  ذو  المتساوية  الزمنية  الفواصل  ))نمط  والمجموعة  المرتبطة(  غير  )نمط  6ية   )
المتكا البينية  الموسعة ذو الأنشطة  الزمنية  )الفواصل  المجموعة  بالتساوي  يليها  ( )نمط 3ملة(، 

( )نمط الفواصل الزمنية  4الفواصل الزمنية المتساوية ذو الأنشطة البينية المتكاملة( والمجموعة )
( )نمط الفواصل الزمنية المتساوية  1يها المجموعة )الموسعة ذو الأنشطة البينية المرتبطة(، ويل

 ذو الأنشطة البينية المرتبطة(
( 0,14وأكبر من )( 0,142( أن حجم التأثير جاء مساويًا )22الجدول )من كما يتضح 

كوهين   لمؤشر  الفواصل   (Cohen)طبقاً  نمط  بين  للتفاعل  قوى  أثر  حجم  وجود  إلى  ليشير 
البي  الأنشطة  وأنماط  لمهارات  الزمنية  المعرفي  الجانب  على  برنامج  نية  باستخدام  البرمجة 

(Scratch)بأن ذلك  تفسير  ويمكن   ،  (0,142" التابع  للمتغير  الكلي  التباين  من  الجانب ( 
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برنامج باستخدام  البرمجة  لمهارات  بين  (Scratch)  المعرفي  التفاعل  تأثير  إلى  يرجع   "
 ". نماط الأنشطة البينيةأ" و"نمط الفواصل الزمنيةالمتغيرات المستقلة "

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين "  ( للبحث ليكون نصه3-1لذلك رُفض الفرض )
  (Scratch)البرمجة بالـ  متوسطات المجموعات التجريبية بعدياا في الجانب المعرفي لمهارات  

بين   التفاعل  إلى  الزمنية يرجع  الفواصل  الموسعة)  نمط    البينية وأنماط الأنشطة  (  المتساوية، 
متكاملة) مرتبطة،  غير  لدى  مرتبطة،  التعل(  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  م  تلميذ 

البينية   الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط  التجريبية  المجموعة  لصالح  الأكاديمية 
 . غير المرتبطة(

سعة ذو ( )نمط الفواصل الزمنية المو 5وترجع نتيجة تفوق طلاب المجموعة التجريبية )
لمهارات الأنشطة البينية غير المرتبطة( عن المجموعات التجريبية الأخرى في الجانب المعرفي  

نظرًا لأن الفواصل الزمنية الموسعة ساعدت التلاميذ ذوي   (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  
ي لها تأثير  الت صعوبات التعلم الأكاديمية على إنعاش كيميائي عصبي للخلايا العصبية بالذاكرة  

التلاميذ عدة  فعال على استقبال الذاكرة الجديد من المعارف والمعلومات، مما يترتب عليه مسا 
في الاحتفاظ بالمعرفة، وفي ضوء أن تلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية ذو طبيعة خاصة  

مرتب غير  البينية  الأنشطة  ساعدت  فقد  والانتباه،  التذكر  عمليات  بانخفاض  طة  ويتصفون 
على   تنشيط  بالمحتوى  إلى  إضافة  التعليمية،  الجلسات  ضغوط  من  والخروج  التلاميذ  ترويح 

قصيرة  الذاكرة  وتنشيط  ذاكرته،  وتقوية  التعلم،  عملية  مواصلة  نحو  وتشوقيه  التلاميذ،  دافعية 
الذي ساعد   الأمر  القادمة،  التعليمية  الجلسات  استقبال معارف ومهارات جديدة في  المدى في 

    (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج لمهارات  حصيل الجانب المعرفيعلى ت 
)كما جاءت   البينية غير    (2المجموعة  الأنشطة  ذو  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط 

( والمجموعة  المتكاملة( 6المرتبطة(  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط   )
متفوقي  الثاني  الترتيب  في  )بالتساوي  المجموعة  لأن  نظرًا  الأخرى،  المجموعات  على  (  2ن 

أثار التداخل بين المعارف والمعارف   ساعدت الفواصل الزمنية المتساوية التلاميذ على تلاشي 
واسترجاعها دون تشويه، إلا ان طول الفترة الزمنية بين الجلسة الأولى والجلسة الثانية أثر قليلًا  

، وقد ساعدت الأنشطة  (Scratch)رمجة باستخدام برنامج  البلمهارات  على التحصيل المعرفي  
ضغوط الجلسات التعليمية والحمل المعرفي الخروج من  البينية غير المرتبطة بشكل كبير على  
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( ساعدت الفواصل الزمنية الموسعة التلاميذ في  6أما المجموعة الـ )التي تعرض له التلاميذ.  
لاستقب  بالذاكرة  العصبية  للخلايا  الأنشطة  إنعاش  أن  إلا  والمعلومات،  المعارف  من  الجديد  ال 

التلاميذ يشعرون   الذى جعل  المرتبطة، الأمر  المتكاملة تضمنت مجموعة من الأنشطة  البينية 
بالسلب على التحصيل المعرفي لمهارات   البرمجة باستخدام  بجزء من الحمل المعرفي مما أثر 

    (Scratch)برنامج 
جاءت   )كما  )ن3المجموعة  البينية  (  الأنشطة  ذو  المتساوية  الزمنية  الفواصل  مط 

( والمجموعة  الفواصل4المتكاملة(  )نمط  المرتبطة(   (  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية 
( )نمط الفواصل الزمنية المتساوية ذو  1بالتساوي في الترتيب الثالث متفوقين على المجموعة )

( ساعدت الفواصل الزمنية المتساوية التلاميذ  3مجموعة )ال. نظرًا لأن  الأنشطة البينية المرتبطة(
وفي ضوء أن تلاميذ على تلاشي أثار التداخل بين المعارف والمعارف واسترجاعها دون تشويه،  

ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية ذو طبيعة خاصة ويتصفون بانخفاض عمليات التذكر والانتباه، 
تضمنت   المتكاملة  البينية  الأنشطة  على  فأن  عكسيًا  أثرت  المرتبطة  الأنشطة  من  مجموعة 

الم الجانب  ضعف  إلى  أدى  مما  التلاميذ،  برنامج  لمهارات  عرفي  تحصيل  باستخدام  البرمجة 
(Scratch)( الـ  المجموعة  أما  إنعاش  4.  في  التلاميذ  الموسعة  الزمنية  الفواصل  ساعدت   )

وا المعارف  من  الجديد  لاستقبال  بالذاكرة  العصبية  البينية  للخلايا  الأنشطة  أن  إلا  لمعلومات، 
التعليمية،   الجلسات  في  التعليمي  بالمحتوى  ترتبط  الممارسات  من  مجموعة  تضمنت  المرتبطة 

إلى   أدى  الذي  الذي  الأمر  المعرفي  العبء  إلى  إضافة  الذاكرة  على  المعرفي  العبء  زيادة 
التحصيل إلى ضعف  أدى  مما  نفسها،  التعليمية  الجلسات  في  لها  لمهارات المعرفي    تعرضوا 

 . (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج 
سات تناولت التفاعل بين نمطي الفواصل الزمنية  وفي حدود علم الباحثان لا توجد درا

أدى   مما  المتكاملة(  المرتبطة،  غير  )المرتبطة،  البينية  الأنشطة  وأنماط  الموسعة(  )المتساوية، 
 . ت وأبحاث أخرى إلى عدم تأييد أو تعارض النتيجة مع دراسا

 وتفسيرها: الأدائيالإجابة على تساؤلات البحث المرتبطة بالجانب  -
( البحث  أسئلة  عن  لمهارات  9،  8،  7للإجابة  الأدائي  بالجانب  المرتبطة  البرمجة ( 

برنامج   )  (Scratch)باستخدام  الفروض  صحة  اختبار  ونظرًا  3-2،  2-2،  1-2يستلزم   ،)
 Two) ( فسوف يستخدم الباحثان تحليل التباين ثنائي الاتجاه3× 2لاستخدام التحليل العاملي )
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Way Analysis Of Variance (ANOVA))    لحساب كل من الفروق وتأثير التفاعل بين
بدلالة   البينية(  الأنشطة  )أنماط  والثاني  الزمنية(،  الفواصل  )نمطي  الأول  المستقلة،  المتغيرات 

 ائي(. وقد تم التوصل إلى النتائج الآتية: تأثيرها على المتغير التابع )الجانب الأد 
 (26جدول ) 

    الأدائي ( في الجانب 6نتائج تحليل التباين الثنائي الاتجاه لمجموعات الـ ) 
 حجم الأثر مستوى الدلالة  قيمة )ف( متوسط المربعات  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 قوى  0,778  0,01دالة عند  0,000 472,862 66261,314 1 66261,314 ة  ــــــــل الزمنيــنمطي الفواص

 قوى  0,907  0,01دالة عند  0,000 656,844 92042,269 2 184084,538 ة ـــــطة البينيــــــاط الأنشـــــأنم

 قوى  0,188  0,01دالة عند  0,000 15,615 2188,141 2 4376,282 ة × الأنشطة البينية  ــل الزمني  ـــالفواص
  140,128 135 18917,297 ــــاين الخـــــطأ تب ــ

   141 24590000 التبـــــاين الكلي 

( الجدول  نتائج  ضوء  تأثير 26وفي  حيث  من  النتائج  استعراض  يمكن  السابق   )
 المتغيرات المستقلة على المتغير التابع )الجانب الأدائي( والتفاعل بينها على النحو الآتي: 

 : السابعالسؤال 
"للإجابة   على  ينص  الذي  السابع  السؤال  أثر  عن  الزمنية ما  الفواصل    نمطي 

مهارات ل  الأدائيعلى تنمية الجانب  في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  (  المتساوية، الموسعة)
برنامج باستخدام  صعوبات لدى    (Scratch)  البرمجة  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ 

 ". ؟التعلم الأكاديمية
التحقق   )يجب  الفرض  "1-2من صحة  ينص على  الذي  للبحث  دال (  فرق  يوجد  لا 

بين متوسطي درجا التجريبيتين )إحصائياا  المتساويةت طلب المجموعتين  الزمنية  ،  الفواصل 
الموسعة الزمنية  الجانب  الفواصل  في  بعدياا  برنامج مهارات  ل  الأدائي(  باستخدام   البرمجة 

(Scratch)    الإعدلدى الأول  الصف  الأكاديميةتلميذ  التعلم  صعوبات  ذوي  وتم  "ادي   .
 التوصل إلى النتائج الإحصائية )المتوسط، الانحراف المعياري( الآتية: 

 (:27جدول ) 
 الأدائي في الجانب   نمط الفواصل الزمنية المعياري  والانحراف المتوسط 

 الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  نمط الفواصل الزمنية
 33,737 394,08 72 تساويةالفواصل الزمنية الم

 42,984 437,45 69 الفواصل الزمنية الموسعة
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(  0,00( يتضح أن مستوى الدلالة بين المجموعتين جاء مساويًا ) 26وباستقراء الجدول )
(  0,01مما يعني أن هناك فرقًا بين متوسطي درجات الطلاب في الجانب الأدائي عند مستوى )

( وتبين  27لزمنية، ولتحديد اتجاه الفرق تم استقراء الجدول ) يرجع إلى اختلاف نمط الفواصل ا
نمط   متوسط  جاء  حيث  الموسعة،  الزمنية  الفواصل  نمط  لصالح  جاء  الأعلى  المتوسط  أن 

( في حين جاءت متوسط نمط الفواصل الزمنية الموسعة  394,08الفواصل الزمنية المتساوية )
(437,45  .) 

( 0,14وأكبر من )( 0,778لتأثير جاء مساويًا )( أن حجم ا26الجدول )من كما يتضح 
ليشير إلى وجود حجم أثر قوى لاختلاف نمط الفواصل الزمنية    (Cohen)طبقاً لمؤشر كوهين  

لمهارات   الأدائي  الجانب  برنامج  على  باستخدام  بأن  (Scratch)البرمجة  ذلك  تفسير  ويمكن   ،
  ج دائي لمهارات البرمجة باستخدام برنام الجانب الأ( من التباين الكلي للمتغير التابع "0,778)

(Scratch)" نمط الفواصل الزمنية" يرجع إلى تأثير المتغير المستقل ." 
( الفرض  رُفض  نصه1-2لذلك  ليكون  للبحث  بين   "  (  إحصائياا  دال  فرق  يوجد 

( التجريبيتين  المجموعتين  طلب  درجات  المتساوية متوسطي  الزمنية  الفواصل ،  الفواصل 
ال الجانب  موسعةالزمنية  بعدياا في  باستخدام برنامج  مهارات  ل  الأدائي(    (Scratch)البرمجة 

لصالحلدى   الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  المجموعة    تلميذ 
 التجريبية )نمط الفواصل الزمنية الموسعة(".

نية المتساوية  وترجع نتيجة تفوق نمط الفواصل الزمنية الموسعة على نمط الفواصل الزم
الفواصل الزمنية  ، نظرًا لأن  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  مهارات  لفي الجانب الأدائي  

الموسعة ذات طبيعة تدريجية بين الجلسات التعليمية، الأمر الذي ساعد على زيادة فرص مسار 
التعلم الأكاديمي ل روابط أقوى، لتكوين راحة وتشكي  ةالشبكات العصبية للتلاميذ ذوي صعوبات 

اس سهولة  وبالتالي  المعرفي،  الحمل  تقليل  على  ساعدهم  الجانب مما  في  المعلومات  ترجاع 
لمهارات   برنامج  الأدائي  التعلم    (Scratch)باستخدام  كفاءة  وزيادة  الدراسي  التحصيل  وزيادة 

ساعدت وفاعليته، والاحتفاظ بالمحتوى على المدى الطويل. كما أن الفواصل الزمنية الموسعة  
نظرًا  المدى  قصيرة  الذاكرة  على  الضغط  تقليل  على  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذو  التلاميذ 
الأمر  المدى،  الذاكرة طويلة  استنفاذ موارد  تقليل  بالإيجاب على  لمحدودية مساحتها، مما عاد 

الفواصل   الذي أدى إلى زيادة سعة الذاكرة العاملة وبالتالي تقليل الحمل المعرفي. إضافة إلى أن



2320 (3)ج  ابريل (134العدد )   مجلة كلية التربية ببنها  
 

 412 

كاديمية الفرصة لمراجعة بعد الزمنية الموسعة أتاحت الفرصة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأ
للجانب   بنجاح  المعلومات  كبيرة لاستدعاء  الأولى، مما اعطى فرصة  الجلسة  وقت قصير من 

 قبل نسيان الكثير من المعلومات.  (Scratch)باستخدام برنامج  الأدائي لمهارات 
دعمت  المتباعد،   كما  الإلكتروني  التعلم  بيئة  في  الزمنية  الفواصل  التربوية  النظريات 

أن التباعد بين الحافز الأول والحافز الثاني يغير السياق إلى   نظرية الترميز المتغيرحيث ترى  
ل يتيح  الذي  الأمر  الأول،  الترميز  عن  يختلف  جديد  ثاني  من ترميز  عدد  أكبر  عدد  لذاكرة 

العصبية من  ،  المسارات  يزيد  ومما  المعلومات.  إلى  الوصول  المعالجة مضاعفة طرق  نظرية 
التي ترى أن التكرارات المتباعدة تعالج المحفزات الحالية بشكل كافي وتسمح بتخزين    قصةالنا

التي تري المعلومات    نظرية معالجة المعلوماتالمحفزات اللاحقة واستبقاء أفضل في الذاكرة. و
الخلايا العصبية لتقوم بترميزها وتحويلها إلى الذاكرة قصيرة المدى، وعند   تعالج عندما تتدفق إلى

 تكرار تلك المعلومات تنتقل إلى الذاكرة طويلة المدى لتخزينها واسترجاعها عند الحاجة. 
الزمنية   الفواصل  نمط  عن  الموسعة  الزمنية  الفواصل  نمط  تفوق  نتيجة  اتفقت  وقد 

مع الأدائي  الجانب  في  ودراسات    المتساوية  بحوث   ;Balota, et al., 2007)نتائج 

Kanayama & Kasahara, 2016  محمد،  ؛ ياسين  محمد 2021زينب  يوسف  وليد  ؛ 
ودراسات  أ(  -2021وآخرين،   بحوث  مع  اختلفت  حين  في  على،  ،  دياب  ؛  2019)حسن 

Khoii & Abed, 2022  ) التي توصلت إلى فاعلية نمط الفواصل الزمنية المتساوية على نمط  
؛ سلوى فتحي  Karpick & Roediger, 2010)، وبحوث ودراسات  الفواصل الزمنية الموسعة

( التي توصلت إلى على عدم وجود فرق بين نمطي الفواصل 2019محمود، وئام محمد السيد،  
 الزمنية الموسعة على نمط الفواصل الزمنية المتساوية 

 :الثامنالسؤال  -

المرتبطة، )  أنماط الأنشطة البينيةما أثر  ص على "للإجابة على السؤال الثامن الذي ين
المتكا المرتبطة،  المتباعد  (  ملةغير  الإلكتروني  التعلم  بيئة  الجانب  في  تنمية    الأدائي على 

برنامج  مهارات  ل باستخدام  ذوي  لدى    (Scratch)البرمجة  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ 
 " ؟صعوبات التعلم الأكاديمية

لا توجد فروق ذات ( للبحث الذي ينص على "2-2فرض )يجب التحقق من صحة ال
( التجريبية  المجموعات  طلب  درجات  متوسطات  بين  إحصائية  البينية  دلالة  الأنشطة 
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  الأدائي ( بعدياا في الجانب  المرتبطة، الأنشطة البينة غير المرتبطة، الأنشطة البينية المتكاملة
برنامجمهارات  ل باستخدام  ذوي  ى  لد  (Scratch)  البرمجة  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ 

 ". صعوبات التعلم الأكاديمية
)وباستق الجدول  )26راء  مساوية  جاءت  )ف(  قيمة  أن  يتضح  ومستوى  656,844(   )

( مما يعني أن هناك فروقًا بين متوسطات درجات 0,000الدلالة بين المجموعات جاء مساويًا )
 ( مستوى  عند  الأدائي  الجانب  في  البينية    (0,01التلاميذ  الأنشطة  أنماط  اختلاف  إلى  يرجع 

)المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة(. ولتحديد اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار  
المتعددة    (Scheffe Test)شيفيه   المتوسطات  للمقارنات  النتائج الإحصائية  و بين  إلى  توصل 
 الآتية: 

 ( 28جدول )
 الأدائيالتجريبية طبقاً لأنماط الأنشطة البينية في الجانب  ديد اتجاه الفروق بين المجموعاتلتح  (Scheffe) نتائج اختبار

 الأنشطة البينية المتكاملة المرتبطة  ينية غير الأنشطة الب البينية المرتبطة الأنشطة  المتوسط   العدد  أنماط الأنشطة البينية 
    373,60 47 الأنشطة البينية المرتبطة 

   * 87,936 461,53 47 الأنشطة البينية غير  المرتبطة 
  50,745*  * 37,191 410,79 47 الأنشطة البينية المتكاملة 

وجود فروق ذات دلالة يتضح    (Scheffe Test)( لاختبار شيفيه  28وباستقراء جدول )
( الـ  التجريبية  المجموعات  بين  )3إحصائية  مستوى  عند  التجريبية  0,01(  المجموعة  لصالح   )

الأنشطة البينية غير المرتبطة( مقارنة بالمجموعات الأخرى، كما يوجد فرق دال إحصائياً    )نمط
( مقارنة بالمجموعة )نمط  0,01لصالح المجموعة )نمط الأنشطة البينية المتكاملة( عند مستوى )

 الأنشطة البينية المرتبطة(. 
التجريبية في   ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة يتضح أن أفضل المجموعات 

لمهارات   الأدائي  برنامج  الجانب  باستخدام  )   (Scratch)البرمجة  المجموعة  الأنشطة  هي  نمط 
نمط الأنشطة البينية  (، يليها المجموعة )461,53( ذات المتوسط الأعلى ) البينية غير المرتبطة

) المتكاملة المتوسط  ذات   )410,79( المجموعة  يليها  المر (،  البينية  الأنشطة  ذات تبطةنمط   )
 (. 373,60المتوسط )

( 0,14وأكبر من )( 0,907( أن حجم التأثير جاء مساويًا )26الجدول )من كما يتضح 
ليشير إلى وجود حجم أثر قوى لاختلاف أنماط الأنشطة البينية    (Cohen)طبقاً لمؤشر كوهين  

لمهارات   الأدائي  الجانب  برنامج  على  باستخدام  ت(Scratch)البرمجة  ويمكن  بأن  ،  ذلك  فسير 



2320 (3)ج  ابريل (134العدد )   مجلة كلية التربية ببنها  
 

 414 

نامج  البرمجة باستخدام بر الجانب الأدائي لمهارات  ( من التباين الكلي للمتغير التابع "0,907)
(Scratch)" أنماط الأنشطة البينية" يرجع إلى تأثير المتغير المستقل ." 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين "( للبحث ليكون نصه  2-2لذلك رُفض الفرض )
طل درجات  )متوسطات  التجريبية  المجموعات  البينة  ب  الأنشطة  المرتبطة،  البينية  الأنشطة 

المتكاملة البينية  الأنشطة  المرتبطة،  الجانب  غير  في  بعدياا  البرمجة  مهارات  ل  الأدائي( 
برنامج  التعلم  لدى    (Scratch)  باستخدام  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ 

 ". )نمط الأنشطة البينية غير المرتبطة( الأكاديمية لصالح المجموعة التجريبية
نمط   على  المرتبطة  غير  البينية  الأنشطة  نمط  تفوق  نتيجة  البينية  وترجع  الأنشطة 

الأدائي   الجانب  والمتكاملة في  برنامج  مهارات  لالمرتبطة  باستخدام  نظرًا  (Scratch)البرمجة   ،
التعلم  ذوي صعوبات  التلاميذ  تساعد  المرتبطة  غير  الأنشطة  المسارات   لأن  راحة  زيادة  على 

أكبر، مما  المعرفي بصورة  الحمل  وتقليل  المدى،  والطويلة  المدى  الذاكرة قصيرة  بين  العصبية 
وتقوية   التعلم،  عملية  مواصلة  نحو  وتشويقهم  دافعيتهم،  وتنشيط  التلاميذ  ترويح  في  يساهم 

المعلومات. أما عن تفوق  ذاكرتهم، وتنشيط ملكاتهم وقدراتهم وعمليات التفكير ومعالجة وتخزين  
الأ لأن  نظرًا  المرتبطة،  البينية  الأنشطة  على  المتكاملة  البينية  الأنشطة  المتكاملة  نمط  نشطة 

جمعت بين مميزات الأنشطة المرتبطة وغير المرتبطة بالمحتوى معًا، وبالتالي تلافي تلاميذ ذو 
س الأنشطة المرتبطة فقط  صعوبات التعلم الأكاديمية عيوب كل نوع وتحقيق نتائج أفضل، عك

له   تعرضوا  الذي  المعرفي  العبء  إلى  الذاكرة إضافة  المعرفي على  العب  إلى زيادة  أدت  التي 
نتيجة دراسة المحتوى نفسه. أو دراسة أنشطة غير مرتبطة )ترفيهية( قد تؤثر على تركيز بعض  

 التلاميذ  في محتوى التعلم 
ينية في التعلم الإلكتروني المتباعد، حيث الأنشطة البنظرية الحمل المعرفي  كما دعمت  

ومسئولة عن معالجة المعلومات    التلاميذ يمتلكون ذاكرة قصيرة محدودة بمساحة معينة   ترى أن
قبل نقلها إلى الذاكرة طويلة المدى لتخزينها، الأمر الذي يجعل الأنشطة البينية غير المرتبطة  

لم الأكاديمية من ضغط المعارف والمعلومات  ذات فاعلية في خروج التلاميذ ذو صعوبات التع
 التعليمية.   ت الذي يتعرض له طوال تعلمه أثناء الجلسا

وقد اتفقت نتيجة تفوق نمط الأنشطة البينية غير المرتبطة على نمطي الأنشطة البينية  
دراسة   مع  المعرفي  الجانب  في  والمتكاملة  )المرتبطة  محمد  نايف  حين  (،  2019باسم  في 
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( التي توصلت إلى فاعلية  2020عايدة فاروق حسين، منال السعيد محمد )دراسة    اختلفت مع
المرتبطة،  البينية  )ودراسة    الأنشطة  محمد  الباتع  محمد  محمد،  الباتع  التي  2022حسن   )

 توصلت إلى فاعلية الأنشطة البينية المتكاملة.
 :التاسعالسؤال  -

" على  ينص  الذي  التاسع  السؤال  على  أثللإجابة  بين  ما  التفاعل  الفواصل ر  نمطي 
  ( المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة )  وأنماط الأنشطة البينية (،  المتساوية، الموسعة)  الزمنية

المتباعد الإلكتروني  التعلم  بيئة  الجانب    في  تنمية  باستخدام لمهارات    الأدائيفي  البرمجة 
 ". ؟ات التعلم الأكاديمية تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبلدى  (Scratch)برنامج 

لا توجد فروق ذات ( للبحث الذي ينص على "3-2يجب التحقق من صحة الفرض )
الجانب    دلالة في  بعدياا  التجريبية  المجموعات  متوسطات  بين  لمهارات   الأدائيإحصائية 

برنامج  باستخدام  بين    (Scratch)  البرمجة  التفاعل  إلى  الزمنية يرجع  الفواصل    نمط 
البينية(  الموسعة  المتساوية،) الأنشطة  المتكاملة)  وأنماط  المرتبطة،  غير  لدى  المرتبطة،   )

 "  تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
( الجدول  )26باستقراء  مساوية  جاءت  )ف(  قيمة  أن  يتضح  ومستوى  15,615(   )

فروقًا بين متوسطات درجات ( مما يعني أن هناك  0,000الدلالة بين المجموعات جاء مساويًا )
واصل الزمنية  ( يرجع إلى التفاعل بين نمطي الف0,01الطلاب في الجانب الأدائي عند مستوى ) 

ولتحديد  المتكاملة(.  المرتبطة،  غير  )المرتبطة،  البينية  الأنشطة  وأنماط  الموسعة(  )المتساوية، 
للمقارنات المتعددة    (Scheffe Test)اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار شيفيه  

 توصلا إلى النتائج الإحصائية الآتية: و بين المتوسطات 
 (29جدول ) 

 الأدائي التجريبية نتيجة التفاعل بين نمطي الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة البينية في الجانب  لتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات (Scheffe) نتائج اختبار

  × نمطي الفواصل الزمنية
فواصل متساوية  المتوسط  العدد    أنماط الأنشطة البينية

 أنشطة مرتبطة ×
 ×فواصل متساوية 

 أنشطة غير  مرتبطة
فواصل متساوية 

 أنشطة متكاملة ×
  ×فواصل موسعة 
 أنشطة مرتبطة

  ×فواصل موسعة 
 شطة غير  مرتبطةأن

  ×فواصل موسعة 
 أنشطة متكاملة

       360,08 24 أنشطة مرتبطة ×فواصل متساوية 
ـــواصل متساويــــف ــأنشطة غي ×ة ــ ــ ـــر  مرتبطــ ــ ـــ       *76,167 436,25 24 ة ـ

     *50,333 *25,833 385,92 24 أنشطة متكاملة×فواصل متساوية 
    1,779 *48,554 *27,612 387,70 23 أنشطة مرتبطة ×فواصل موسعة 

   * 100,217 * 101,996 *51,663 * 127,830 487,91 23 أنشطة غير  مرتبطة ×فواصل موسعة 
  *51,174 *49,043 *50,822 0,489 *76,656 436,74 23 أنشطة متكاملة ×فواصل موسعة 
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 يتضح الآتي:   (Scheffe Test)( لاختبار شيفيه 29وباستقراء جدول )
( 0,01وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات التجريبية عند مستوى )  ▪

( )نمط الفواصل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة البينية  5لح المجموعة التجريبية )لصا
( الأعلى  المتوسط  ذات  المرتبطة(  التجريبية 487,91غير  بالمجموعات  مقارنة   )

 الأخرى.  
▪ ( التجريبية  المجموعة  بين  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  الزمنية 2لا  الفواصل  )نمط   )

( والمجموعة 436,25ير المرتبطة( ذات المتوسط )المتساوية ذو الأنشطة البينية غ
( )نمط الفواصل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة البينية المتكاملة( ذات 6التجريبية )
( لمهارات  436,74المتوسط  الأدائي  الجانب  على  تأثيرهما  لتقارب  البرمجة ( 

هما  . في حين يوجد فروق ذات دلالة إحصائية لصالح(Scratch)باستخدام برنامج  
 (. 4، 3،  1( مقارنة بالمجموعات التجريبية )0,01عند مستوى ) 

▪ ( التجريبية  المجموعة  بين  إحصائيًا  دال  فرق  يوجد  الزمنية 3لا  الفواصل  )نمط   )
( المتوسط  ذات  المتكاملة(  البينية  الأنشطة  ذو  والمجموعة  385,92المتساوية   )

البينية المرتبطة( ذات ( )نمط الفواصل الزمنية الموسعة ذو الأنشط4التجريبية ) ة 
( لمهارات  387,70المتوسط  الأدائي  الجانب  على  تأثيرهما  لتقارب  البرمجة ( 

حين يوجد فروق ذات دلالة إحصائية لصالحهما    . في(Scratch)باستخدام برنامج  
( مقارنة بالمجموعة التجريبية )نمط الفواصل الزمنية المتساوية 0,01عند مستوى ) 

 المرتبطة(. ذو الأنشطة البينية
ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة يتضح أن أفضل المجموعات التجريبية في 

لمهارات   الأدائي  برنامج  الجانب  باستخدام  )  (Scratch)البرمجة  المجموعة  )5هي  نمط  ( 
المرتبطة غير  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  )(،  الفواصل  المجموعة  بالتساوي  (  2يليها 

ا ))نمط  والمجموعة  المرتبطة(  غير  البينية  الأنشطة  ذو  المتساوية  الزمنية  )نمط  6لفواصل   )
ا البينية  الموسعة ذو الأنشطة  الزمنية  )الفواصل  المجموعة  بالتساوي  يليها  ( )نمط 3لمتكاملة(، 

( )نمط الفواصل الزمنية  4الفواصل الزمنية المتساوية ذو الأنشطة البينية المتكاملة( والمجموعة )
( )نمط الفواصل الزمنية المتساوية  1الموسعة ذو الأنشطة البينية المرتبطة(، ويليها المجموعة )

 ذو الأنشطة البينية المرتبطة(
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( 0,14وأكبر من )( 0,188( أن حجم التأثير جاء مساويًا )22الجدول )من كما يتضح 
كوهين   لمؤشر  بي  (Cohen)طبقاً  للتفاعل  قوى  أثر  حجم  وجود  إلى  الفواصل ليشير  نمط  ن 

لمهارات   الأدائي  الجانب  على  البينية  الأنشطة  وأنماط  برنامج  الزمنية  باستخدام  البرمجة 
(Scratch)الجانب الأدائي  ( من التباين الكلي للمتغير التابع "0,188ك بأن )، ويمكن تفسير ذل

برنامجلمهارات   باستخدام  الم(Scratch)  البرمجة  بين  التفاعل  تأثير  إلى  يرجع  تغيرات  " 
 ". أنماط الأنشطة البينية " و"نمط الفواصل الزمنيةالمستقلة "

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين "  ( للبحث ليكون نصه3-2لذلك رُفض الفرض )
  البرمجة باستخدام برنامج لمهارات    الأدائيمتوسطات المجموعات التجريبية بعدياا في الجانب  

(Scratch)    بين التفاعل  إلى  الزمنيةنمط  يرجع  الموسعة)  الفواصل  وأنماط  (  المتساوية، 
ادي ذوي تلميذ الصف الأول الإعد( لدى  المرتبطة، غير المرتبطة، متكاملة)  الأنشطة البينية

( التجريبية  المجموعة  لصالح  الأكاديمية  التعلم  ذو  صعوبات  الموسعة  الزمنية  الفواصل  نمط 
 .(الأنشطة البينية غير المرتبطة

( )نمط الفواصل الزمنية الموسعة ذو 5وق طلاب المجموعة التجريبية )وترجع نتيجة تف
لمهارات الأنشطة البينية غير المرتبطة( عن المجموعات التجريبية الأخرى في الجانب الأدائي  

نظرًا لأن الفواصل الزمنية الموسعة ساعدت التلاميذ ذوي   (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  
التي لها تأثير  يمية على إنعاش كيميائي عصبي للخلايا العصبية بالذاكرة  صعوبات التعلم الأكاد 

التلاميذ ، مما يترتب عليه مساعدة  فعال على استقبال الذاكرة الجديد من المعارف والمعلومات 
في الاحتفاظ بالمعرفة، وفي ضوء أن تلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية ذو طبيعة خاصة  

عمل بانخفاض  المرتبطة  ويتصفون  غير  البينية  الأنشطة  ساعدت  فقد  والانتباه،  التذكر  يات 
على   تنشيط  بالمحتوى  إلى  إضافة  التعليمية،  الجلسات  ضغوط  من  والخروج  التلاميذ  ترويح 

الذاكرة قصيرة   وتنشيط  ذاكرتهم،  وتقوية  التعلم،  نحو مواصلة عملية  التلاميذ، وتشويقهم  دافعية 
استقبال معارف ومهار  الذي ساعد  المدى في  الأمر  القادمة،  التعليمية  الجلسات  ات جديدة في 

    (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج لمهارات  على تحصيل الجانب الأدائي
)كما جاءت   البينية غير  2المجموعة  الأنشطة  ذو  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط   )

( والمجموعة  ذو  6المرتبطة(  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط  المتكاملة( (  البينية  الأنشطة 
( المجموعة  لأن  نظرًا  الأخرى،  المجموعات  على  متفوقين  الثاني  الترتيب  في  (  2بالتساوي 
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أثار التداخل بين المعارف والمعارف   ساعدت الفواصل الزمنية المتساوية التلاميذ على تلاشي 
ى والجلسة الثانية أثر قليلًا  واسترجاعها دون تشويه، إلا ان طول الفترة الزمنية بين الجلسة الأول

، وقد ساعدت الأنشطة  (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج  لمهارات  على التحصيل الأدائي  
ضغوط الجلسات التعليمية والحمل المعرفي المرتبطة بشكل كبير على الخروج من    البينية غير

ية الموسعة التلاميذ في  ( ساعدت الفواصل الزمن6أما المجموعة الـ )التي تعرض له التلاميذ.  
الأنشطة   أن  إلا  والمعلومات،  المعارف  من  الجديد  لاستقبال  بالذاكرة  العصبية  للخلايا  إنعاش 
التلاميذ يشعرون   الذى جعل  المرتبطة، الأمر  المتكاملة تضمنت مجموعة من الأنشطة  البينية 

لمهارات   الأدائي  الجانب  على  بالسلب  أثر  مما  المعرفي  الحمل  من  باستخدام ابجزء  لبرمجة 
    (Scratch)برنامج 

جاءت   )كما  البينية  3المجموعة  الأنشطة  ذو  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط   )
وال )المتكاملة(  المرتبطة( 4مجموعة  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط   )

لزمنية المتساوية ذو  ( )نمط الفواصل ا1بالتساوي في الترتيب الثالث متفوقين على المجموعة )
( ساعدت الفواصل الزمنية المتساوية التلاميذ  3المجموعة ). نظرًا لأن  الأنشطة البينية المرتبطة(

وفي ضوء أن تلاميذ على تلاشي أثار التداخل بين المعارف والمعارف واسترجاعها دون تشويه،  
ليات التذكر والانتباه، ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية ذو طبيعة خاصة ويتصفون بانخفاض عم

على   عكسيًا  أثرت  المرتبطة  الأنشطة  من  مجموعة  تضمنت  المتكاملة  البينية  الأنشطة  فأن 
مما التلاميذ،  الأدائي    تحصيل  الجانب  ضعف  إلى  برنامج  لمهارات  أدى  باستخدام  البرمجة 

(Scratch)( الـ  المجموعة  أما  إ4.  في  التلاميذ  الموسعة  الزمنية  الفواصل  ساعدت  نعاش  ( 
البينية   الأنشطة  أن  إلا  والمعلومات،  المعارف  من  الجديد  لاستقبال  بالذاكرة  العصبية  للخلايا 
التعليمية،   الجلسات  في  التعليمي  بالمحتوى  ترتبط  الممارسات  من  مجموعة  تضمنت  المرتبطة 

إلى   أدى  الذي  الذي  الأمر  المعرفي  العبء  إلى  إضافة  الذاكرة  على  المعرفي  العبء  زيادة 
الأدائي  تعر  الجانب  ضعف  إلى  أدى  مما  نفسها،  التعليمية  الجلسات  في  لها  لمهارات  ضوا 

    (Scratch)البرمجة باستخدام برنامج 
لم الباحثان لا توجد دراسات تناولت التفاعل بين نمطي الفواصل الزمنية  وفي حدود ع

المرتبطة، غير  )المرتبطة،  البينية  الأنشطة  وأنماط  الموسعة(  أدى    )المتساوية،  مما  المتكاملة( 
 . إلى عدم تأييد أو تعارض النتيجة مع دراسات وأبحاث أخرى 
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 :توصيات البحث
 ضرورة توظيف التعلم الإلكتروني المتباعد لدى تلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة . ▪
اقتصارها   ▪ وعدم  مختلفة  بينية  وأنشطة  مختلفة  زمنية  فواصل  أنماط  استخدام  في  التنوع 

 على أنماط معينة . 
التعلم  ▪ بيئات  وتطوير  تصميم  عند  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ  ضرورة 

 الإلكتروني المتباعد. 
البينية  توجيه مصممي تكنولوجيا ال  ▪ تعليم إلى أهمية توظيف الفواصل الزمنية والأنشطة 

 في التعلم الإلكتروني المتباعد في المراحل التعليمية المختلفة  
قائمة   ▪ المتباعد في الاستفادة من  الإلكتروني  تعلم  بيئات  المقترحة في تصميم  المعايير 

 الفواصل الزمنية والأنشطة البينية لتنمية نواتج التعلم المختلفة. 
 مقترحات لبحوث مستقبلية:

التعل ▪ بيئات  في  العاملة  الذاكرة  وكفاءة  الزمنية  الفواصل  أنماط  بين  التفاعل    م دراسة 
 الإلكتروني المتباعد.

ال ▪ التعلدراسة  بيئات  في  العقلية  السعة  ومستوى  البينية  الأنشطة  أنماط  بين   م تفاعل 
 الإلكتروني المتباعد.

تكرارات  ▪ أنماط  بين  التفاعل  نواتج    دراسة  تحقيق  في  الزمنية  الفواصل  وأنماط  المحتوى 
 التعلم المختلفة.  
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 عـــــــــــراج ـــــــــــــــالم
 أولً : المراجع باللغة العربية: 

فعالية التدريب القائم على حل المشكلات  (.  2014)  د إبراهيم عثمان، جابر محمد عيسىأحم
 .59-1،  6 ،مجلة التربية الخاصة في تحسين الذاكرة العاملة لذوي صعوبات التعلم. 

  . عمان: مؤسسة الرواق للنشر والتوزيع. صعوبات التعلم(.  2009)أحمد أحمد عواد 
العال عبد  محمد  أحمد  الأكاديمية.(.  2012)  أسماء  التعلم  صعوبات  الإرشاد   مقياس  مجلة 

 . 702 -687، 32 ،النفسي 
(. العلاقة بين نمطي ممارسة  2016)أسماء السيد محمد عبد الصمد، مي حسين أحمد حسين  

"فوري    -المهام "موزعة   الأداء  تعزيز  وتوقيت  الرحلات –متقطع –مركزة"  بناء  في  مرجأ" 
وتصمي  الويب  عبر  لدى  المعرفية  المنتج  جودة  وتحقيق  الذات  تقدير  على  وأثرهم  مها 
مجلة تكنولوجيا التعليم: سلسلة بحوث الطالب المعلم ذو الشخصية الكمالية العصبية.   
 . 98-3(،  4)26 ،ودراسات  

دور التكرار في الذاكرة وأثر ذلك على تطوير مهارة القراءة (.  2020) آلاء محمد ياسين مدور 
-1(،  6)2  ،مجلة العلوم الإنسانية والطبيعية  ربية للناطقين بغيرها.عند طلاب اللغة الع 
 13 . 

 قاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.(. علم النفس التربوي. ال2010أمال صادق، فؤاد أبو حطب )
  –نمطا التشارك )تسلسلي  (.  2019)  أمل عبد الغني قرني بدوي، عبد الله موسى عبد الموجود 

ة التعلم الإلكتروني متساوي الفواصل عبر الويب وأثرهما على تآزري( في المهمات ببيئ 
وقابلية    الخاصة  الاحتياجات  لذوي  المتحركة  الرسوم  قصص  إنتاج  مهارات  تنمية 
التعليم.  تكنولوجيا  طلاب  لدى  بحوث   مجلة  الاستخدام  سلسلة  التعليم:  تكنولوجيا 
 .156-3(،  4)29 ،ودراسات  

غير المباشرة"    –ان للتغذية الراجعة التصحيحية "المباشرة  نمط(.  2022)  أمل محمد فوزي عزام
مهارات تشغيل   في بيئة تعلم إلكتروني عبر الويب قائمة على الأنشطة وأثرها في تنمية 
مجلة جامعة الفيوم للعلوم   الأجهزة الرقمية والاستمتاع بالتعلم لدى طلاب الدبلوم العام. 
 . 394-295(،  4)16 ،التربوية والنفسية 
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أصيل  محمد  إبراهيم  الأكاديمي  (.  2020)  أمير  الأداء  لتدعيم  افتراضية  تعلم  بيئة  تصميم 
برنامج    في  البرمجة  .  Scratchلمهارات  الإعدادية  المرحلة  تلاميذ  كلية    لدى  مجلة 
 . 268-227(، 2)78 ،التربية جامعة طنطا 

عبد   محمد  سيد  علي  منصور،  ميلاد  ماريان  الدين،  تاج  زين  كامل  (. 2020)الجليل  أميمة 
سكراتش   استخدام فصل    البرمجة  لغة  مهارات  بعض  تنمية  في  معكوس  إلكتروني 
 Scratch  المجلة التربوية لتعليم الكبار  لة الإعدادية.لدى معلمي الحاسب الآلي بالمرح ، 
 2 (3 ،)114-140 . 

  –ة للتعلم )الثــابتــة ( تصميمات الفـواصل النسبية للجــداول الـزمنيــ2023أنهار على الإمام ربيع ) 
المتناقضة( بالتعلم الإلكتروني متعدد الفواصل وأثرهم على التحصيل وبقاء    –المـــوسعــة   
المعلمات.    الطالبات  لدى  به  والاستمتاع  التعلم  سلسلة   أثر  التعليم:  تكنولوجيا  مجلة 
 . 314-149(، 1) 33 ،بحوث ودراسات  

مجلة علم    .تعلم: المشكلة، الأعراض، الخصائص صعوبات ال(.  2002)أنور محمد الشرقاوي  
 63-6(، 63) 16 ،النفس 

بيومي عطيفي  "(.  2022)   إيمان  التعليمية  الأنشطة  نمطي  بيئة    –فردية  فاعلية  في  تشاركية" 
تعلم إلكترونية في تنمية مهارات إنتاج الرسوم المتحركة والتعلم المنظم ذاتيًا لدى طلاب  
التعليم.  ودراسات مجلة    تكنولوجيا  بحوث  سلسلة  التعليم:  -177(،  8)32  ،تكنولوجيا 
 303 . 

فيود  محمد  عوض  مهارات  (.  2022)  إيمان  على  التفاعلي  الإلكتروني  التعلم  منصات  أثر 
الأساسي. التفكير البصري    التعليم  طلاب  لدى  المعرفية  التربية    والخرائط  كلية  مجلة 
 .57-27(، 2)193 ،جامعة الأزهر 

التفاعل بين نمط ممارسة النشاط ومستوى كفاءة الذاكرة العاملة    (.2021)  نإيمان محمد إحسا
وأثره في بيئات التعلم    الجوال  عبر  المصغر  إنتاج    الإلكتروني  مهارات  تنمية  في 
التربية.  كلية  طلاب  لدى  العقلي  التجول  وخفض  الفيديو  الدولية   محاضرات  المجلة 
 .140-1،  4 ،القاهرة راسات العليا للتربية جامعةللمناهج والتربية التكنولوجية كلية الد  
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فاعلية اختلاف نمط الفواصل الترويحية وموقعها عند (.  2019)  باسم بن نايف محمد الشريف
تصميم المحتوى الرقمي في بيئات التعلم الإلكترونية لتنمية التفكير الناقد والدافعية لدى  
 . 210-193(،  2)14 ،مجلة كلية التربية جامعة طيبة طلبة الجامعة. 

( الحافظ  الودود عبد  الإدراكية(.  2016ثناء عبد  والسرعة  العاملة  والذاكرة  الانتباهية  . السيطرة 
 المحيط إلى الخليج للنشر والتوزيع.    عمان: دار من 

العاطي عبد  محمد  الباتع  محمد  العاطي،  عبد  محمد  الباتع  نمط  (.  2022)  حسن  تكامل  أثر 
)المرتبطة/   متعدد  الأنشطة  إلكتروني  تعلم  بيئة  في  التعليمي  بالمحتوى  المرتبطة(  غير 
الفواصل قائمة على محفزات الألعاب على تنمية مهارات تطوير بيئات التعلم الشخصية   
المعلمين.  الطلاب  لدى  المعرفي  العبء  وخفض  للإنجاز  تكنولوجيا    والدافعية  مجلة 
 .233-91(، 3)32 ،التعليم: سلسلة بحوث ودراسات  

غانم علي  دياب  )منتظم(.  2019)  حسن  التكرار  نمط  بين  التعلم  –التفاعل  بيئة  في  موسع( 
الاجتما  الحضور  ومستوى  المتباعد  )مرتفع الإلكتروني  تنمية  –عي  على  وأثره  منخفض( 
مجلة   مستويات عمق المعرفة وخفض التجول العقلي لدى طلاب قسم علوم الحاسب. 
 . 100-3(، 3)29 ،ودراسات تكنولوجيا التعليم: سلسلة بحوث  

(.  2021)  حمدي محمد محمد البيطار، ماريان ميلاد منصور، عادل مرزوق رزق عبد الدوس 
في تنمية بعض مهارات برمجة   QUEST WEBاستخدام استراتيجية الويب كويست   
الإعدادية. لدى  Scratchبرنامج   المرحلة  بكلية    تلاميذ  الكبار  لتعليم  التربوية  المجلة 
 . 208-181(، 3)3  ،بية جامعة أسيوطالتر  

محمد  كمال  محمد  التعلم  (.  2019)  حنان  وبيئة  الفواصل  متعدد  التعلم  نمط  بين  التفاعل 
تنمية نواتج تعلم المفاهيم الحياتية لدى طلاب الجامعات التقليدي/ا  لإلكتروني وأثره في 
امعة الفيوم للعلوم مجلة ج  )بمشروع مودة( واتجاهاتهم نحو استخدام المنصات التعليمية. 
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